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RESUMO

O convivio com pessoas com deficiéncia esteve sempre presente na histéria da
humanidade. Seja na forma de tratamento segregador da Idade Média até a existéncia
de manicémios e hospitais psiquiatricos, aos dias atuais de luta crescente pela
inclusdo e acesso a educacdo de forma democratica e igualitaria as pessoas com
Deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento e Altas
Habilidades/Superdotacéo. Houve muitos avangos em relacéo a oferta da Educacéo
Especial no Brasil, desde a época imperial € em desdobramento, em Minas Gerais,
mas ainda ha muito em que se avangar. Esse presente trabalho realiza um panorama
da Educagédo Especial em Minas Gerais e por Superintendéncias Regionais de
Ensino, nos anos de 2010, 2014 e 2018, a fim de se analisar se as desigualdades
regionais mineiras, presentes em varias dimensdes socioeconémicas, também se
verificam nas diretrizes da Educacéo Especial para a oferta de um ensino publico mais
inclusivo e democratico.

Palavras-chave: Educacéo Especial. Desigualdades Regionais. Minas Gerais.



ABSTRACT

Living with people with disabilities has always been present in the history of humanity.
Be it in the form of segregating treatment of the Middle Ages to the existence of mental
asylums and psychiatric hospitals, to the present day of growing struggle for inclusion
and access to education in a democratic and egalitarian way for people with
Disabilities, Global Developmental Disorders and High Abilities / Giftedness. There
have been many advances in relation to the offer of Special Education in Brazil since
the imperial and unfolding times in Minas Gerais, but there is still much to be done.
This present work presents a panorama of Special Education in Minas Gerais and by
Regional Superintendence of Education, in the years 2010, 2014 and 2018, in order to
analyze if the regional inequalities present in various socioeconomic dimensions are
also verified in the Special Education guidelines for the provision of a more inclusive

and democratic public education.

Keywords: Special education. Regional Inequalities. Minas Gerais.
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1 INTRODUGAO

A educacédo é um direito universal positivado pela Constituicdo Federativa
do Brasil de 1988, explicitada no artigo 205. Ja a Educacéo Especial, devido a sua
grande relevancia para se alcangcar uma sociedade mais democratica, plural e
inclusiva, esta positivada no artigo 208, inciso lll, da referida Constituicdo. Porém,
enfrenta-se grandes entraves para se ter de fato a universalizacdo no ensino regular

das pessoas com necessidades educacionais especiais.

Como ponto de partida para se entender os desafios enfrentados na
efetivacdo da politica inclusiva da Educacdo Especial, deve-se considerar a
fragmentacdo ocorrida nas escolas, de acordo com uma doutrina separatista e
classificatoria, que enquadrou os alunos em varias caixas conteudistas, e dentre elas,

as de alunos com Deficiéncia e sem Deficiéncia.

As consequéncias desse modo de separagado e fragmentacido do saber,
tiveram como resultado, a perda da intersetorialidade dos conhecimentos, tanto para
os alunos como para os professores, ao se tornarem especialistas em areas cada vez
mais detalhistas, causando prejuizos para a convivéncia e aprendizado com as
diferencas, o que gera uma grande dificuldade para o movimento de inclus&o, tanto
social como escolar:

Se o que pretendemos é que a escola seja inclusiva, é urgente que
seus planos se redefinam para uma educagéo voltada para a cidade

global, plena, livre de preconceitos e que reconhece e valoriza as
diferengcas (MANTOAN, 2003, p.14).

Assim, o historico da Educacéo Especial no Brasil foi caracterizado por um
ensino exclusivo, por meio da implantacdo de inumeras escolas especiais e

instituicées filantropicas, que atendem somente alunos com alguma deficiéncia.

A ruptura dessa logica excludente de ensino € iniciada pela adesdo do
Brasil a Declaracédo de Educagéo para Todos na Conferéncia Mundial de Educagéo
para Todos, em 1990 e na Declaragdo de Salamanca e linha de acdo sobre
necessidades educativas especiais, em 1994, fruto da Conferéncia Mundial sobre

Necessidades Especiais.

Desse modo, o movimento a favor da inclus&o € entendido na perspectiva,
“‘em que todos tém o direito de acesso ao conhecimento sem nenhuma forma de

discriminagdo” (MINAS GERAIS, 2014, p.7), garantindo, portanto, a inser¢édo e
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permanéncia dos alunos com e sem necessidades educacionais especiais no ensino

regular.

Nessa perspectiva, para a ruptura do ensino de escolas exclusivas para as
inclusivas € necessario que as politicas publicas entendam e se apropriem das
especificidades e necessidades da educacdo de alunos com necessidades
educacionais especiais, por ilustragdo:

€ indispensavel que os estabelecimentos de ensino eliminem
barreiras arquitetdnicas e adotem praticas de ensino adequadas as
diferencas dos alunos em geral, oferecendo alternativas que
complementem a diversidade, além de recursos de ensino e
equipamentos especializados que atendam a todas as necessidades

educacionais dos educandos, com ou sem deficiéncias, mas sem
discriminagées (MANTOAN,FOREST apud MANTOAN,2003,p.25).

Desse modo, o objetivo da Educacao Especial € disponibilizar recursos de
acessibilidade, qualificar professores e ofertar Atendimento Educacional
Especializado (AEE)'(MINAS GERAIS,2014). Indo ao encontro da construgdo de uma
sociedade mais democratica e inclusiva dos alunos com Deficiéncia (cegueira, baixa
visdo, surdocegueira, deficiéncia auditiva, surdez, deficiéncia Intelectual, deficiéncia
fisica e deficiéncia multipla), Transtornos Globais do Desenvolvimento (autismo
Infantil, Sindrome de Rett, Sindrome de Asperger e transtorno desintegrativo da

infancia) e Altas Habilidades/Superdotacéo.

Deve-se garantir também a universalizagcdo do acesso da populagdo com
necessidades educacionais especiais, conforme estabelecido pela Meta 4 do Plano

Nacional de Educacédo (PNE), que sera detalhada no proximo capitulo deste trabalho.

Alguns estudos ja analisaram as politicas de escolarizagdo das pessoas
com necessidades educacionais especiais, tanto no ambito federal (MELETTI e
BUENO, 2011 e MELETTI, 2014), quanto no ambito estadual (LEMES, 2016 e SILVA,

2017) e seus resultados seréo expostos no capitulo seguinte deste trabalho.

Estes estudos sdo importantes para embasar os gargalos da Educacao
Especial na efetivacdo de uma politica inclusiva. Porém, deve-se levar em conta que

Minas Gerais se caracteriza por sua grande extensao territorial e heterogeneidade

" O Atendimento Educacional Especializado oferecido ao aluno, é construido através das
especificidades educacionais de cada aluno.
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regional no que tange as diferencas socioeconémicas. Desta forma, médias podem

esconder diferencas regionais importantes.

Com base no que foi exposto e levando em consideracéo as desigualdades
regionais do estado de Minas Gerais e as diretrizes da Educagéo Especial para o
atendimento adequado dos alunos com necessidades educacionais especiais, a
pergunta que se faz € em qual medida os recursos € 0 acesso chegam a todas as

regides do estado, ja que ele € marcado por profundas desigualdades regionais.

Assim, o objetivo geral desta monografia é realizar um panorama da
Educacéo Especial por Superintendéncias Regionais de Ensino durante os anos de
2010, 2014 e 2018 no estado de Minas Gerais, buscando identificar as desigualdades
regionais presentes no estado mineiro quanto a adequacgao as diretrizes da Educacéao

Especial e as especificidades regionais.
Os objetivos especificos sao:

- realizar um histérico da politica da Educacéo Especial no Brasil, abordando as

suas diretrizes, legislacdes e resolugdes;

- realizar um histérico da politica da Educacado Especial em Minas Gerais,

abordando as diretrizes, legislacbes e resolucdes especificas do estado;

- analisar as principais caracteristicas das Superintendéncias Regionais de
Ensino no que tange a alguns indicadores educacionais para identificar as

desigualdades regionais;

- elaborar um panorama da Educac&o Especial, nos anos de 2010, 2014 e 2018,
em Minas Gerais e por SRE, através de dados quantitativos do censo
demografico e censo escolar, que possibilite identificar possiveis

desigualdades regionais no acesso e na distribuicdo dos recursos.

A metodologia utilizada para se fazer a analise da politica de Educagao
Especial por Superintendéncias Regionais de Ensino durante os anos de 2010, 2014
e 2018 no estado de Minas Gerais, em um primeiro momento, foi o levantamento
bibliografico sobre as diretrizes normativas, conceitos, definicbes e evolugdo historica
da Educacdo Especial, a fim de se possibilitar a compreensao aprofundada das

implicagcdes e diretrizes do referente tema. Assim, foi realizada uma analise
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documental baseada em resolucbes e legislagbes no dmbito nacional e estadual,

sobre a regulamentacao da Educacéao Especial.

Em seguida foi realizado um levantamento de dados quantitativos
secundarios para tragar o perfil da Educagao Especial de Minas Gerais e nas SREs.
Foram utilizados os dados do censo demografico, fornecidos pelo Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE) e o censo escolar, fornecido pelo Instituto Nacional

de Estudos e pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).

O censo demogréfico é realizado decenalmente, sendo 2010 o ultimo dado
disponivel. Ja o censo escolar € um registro administrativo com dados estatistico-

educacionais de ambito nacional, realizado anualmente.

Os indicadores calculados tentaram captar questbes relacionadas ao
acesso a educacao das criangas e jovens com necessidade educacionais especiais €
o atendimento adequado a estes alunos, tanto em termos de infraestrutura quanto de

professores.

Ressalta também, que todos os indicadores, tanto do censo demografico
quanto do censo escolar, foram calculados para Minas Gerais e para as 47
Superintendéncias Regionais de Ensino. Assim, foi possivel analisar as diferencas
regionais do acesso a educacgao basica das pessoas com necessidades educacionais
especiais e dos recursos disponibilizados para o atendimento adequado desta

populagéo.

Por fim, este estudo se justifica, tendo em vista a diferenca territorial, social
e econbmica que existe no estado de Minas Gerais. Desta forma, € importante saber
se a politica de Educacgao Especial, que objetiva garantir o atendimento adequado aos
alunos com necessidades educacionais especiais, esta auxiliando na superacéo

destas desigualdades regionais ou aprofundando-as.

Sua importancia também permeia o ambito académico, pois além de ser
um tema de politica publica essencial ao se pensar na promo¢&o de uma sociedade
mais democratica, ainda € uma pauta que merece mais destaque dos gestores
publicos. O presente trabalho também levanta a questao de néo ser possivel elaborar

e implementar politicas educacionais universais, em um estado tdo diversificado e
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heterogéneo, sem pensar em mecanismos que equacionem essas diferencas

regionais.

O presente trabalho tera quatro capitulos além deste introdutério. O
capitulo 2 trata da Educacéo Especial e € subdividida em: Publico Alvo; Histérico da
Educacéo Especial — Marcos Legais no Brasil e em Minas Gerais e a Evolugéo da
Educacéo Especial no Brasil e em Minas Gerais. O capitulo 3 traga um perfil das SREs
de Minas Gerais e analisa as suas desigualdades regionais. O quarto capitulo faz uma
analise da Educacéo Especial de Minas Gerais e por SRE e por fim, o quinto capitulo

traz as consideracdes finais deste trabalho.
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2 A EDUCAGAO ESPECIAL

Nesta secéo, € feita uma revisdo dos principais conceitos utilizados para a
Educacao Especial. Assim, é caracterizado o publico alvo da Educacgao Especial, que
sdo os alunos com Deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento e Altas

Habilidades/Superdotacéo e o Atendimento Educacional Especializado (AEE).
2.1 Publico Alvo da Educacgao Especial

A Organizacgao das Nag¢des Unidas (ONU), aprovou em 2006, a Convengao

sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, conceituando
a deficiéncia como o resultado da interagdo entre as pessoas com
deficiéncia e as barreiras, nas atitudes e nos ambientes, que impedem

a sua plena participagéo na sociedade em igualdade de oportunidades
com as demais pessoas (Brasil,2010, p.9).

De acordo com o censo demografico de 2010, existem 45 milhdes de
pessoas com algum tipo de deficiéncia no Brasil, 0 que significa cerca de um quarto
da populagcéo (BRASIL, 2010).

O Guia de Orientagéo da Educacao Especial da rede de ensino de Minas
Gerais, 2014, considera o publico alvo da Educacdo Especial os alunos com
Deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento e Altas

habilidades/Superdotagéo, conforme exposto a seguir:
- Deficiéncia

Caracteriza-se como aluno com deficiéncia aquele que tem
impedimentos de longo prazo, de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial que, em interacdo com diversas barreiras, pode ter restringida
sua participacédo plena e efetiva na escola e na sociedade. (MINAS
GERAIS, 2014, p.5)

O quadro 1 traz a conceituacao das Deficiéncias classificadas de acordo

com a legislacdo vigente da politica de Educacgao Especial:
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Quadro 1: Classificagéo e conceituagéo das Deficiéncias

Deficiéncia Conceito
Cegueira Auséncia total de visdo até a perda da percepc¢do luminosa.
Comprometimento do funcionamento visual de ambos os olhos, apés a
Baixa Visdo melhor correcdo. Possui residuos visuais que permitem a leitura de

textos impressos ampliados ou com o0 uso de recursos 6pticos.

Surdocegueira

Trata-se de deficiéncia Unica, caracterizada pela deficiéncia auditiva e
visual concomitantemente.

Deficiéncia Auditiva

Consiste na perda bilateral, parcial ou total, de 41 dB até 70 dB, aferida
por audiograma nas frequéncias de 500Hz, 1000Hz, 2000Hz e 3000Hz.
O aluno que apresenta uma perda leve ou moderada tera dificuldade de
perceber igualmente todos os fonemas das palavras. Podera utilizar a
lingua oral, apresentando dificuldades na articulacdo das palavras, na
leitura e na escrita.

Surdez

Consiste na perda auditiva acima de 71 dB, aferida por audiograma nas
frequéncias de 500Hz, 1000Hz, 2000Hz e 3000Hz. O aluno que
apresenta este nivel de perda auditiva ndo consegue entender a voz
humana, bem como priva¢des na aquisicdo da lingua oral. Em geral,
utiliza a Lingua Brasileira de Sinais — Libras, como forma de
comunicacio. A lingua portuguesa sera utilizada como segunda lingua.

Deficiéncia Intelectual

Incapacidade caracterizada por limitagBes significativas no
funcionamento intelectual e no comportamento adaptativo, e esta
expressa nas habilidades praticas, sociais e conceituais, originando-se
antes dos dezoito anos de idade.

Deficiéncia Fisica

Consiste na alteracdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do
corpo humano, acarretando o comprometimento da funcdo fisica,
apresentando-se sob a forma de paraplegia, paraparesia, monoplegia,
monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia,
hemiparesia, ostomia, amputacdo ou auséncia de membro, paralisia
cerebral, nanismo, membros com deformidade congénita ou adquirida,
exceto as deformidades estéticas e as que n&o produzem dificuldades
para o desempenho das fungbes.

Deficiéncia Multipla

Consiste na associacdo, de dois ou mais tipos de deficiéncia
(intelectual/visual/auditiva/ fisica).

Fonte: MINAS GERAIS, 2014. Elaboragao propria.

- Transtorno Global do Desenvolvimento

O quadro 2

Os Transtornos Globais de Desenvolvimento englobam alunos com
alteragcdes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento
nas relagdes sociais, na comunicacdo e/ou estereotipias motoras
(MINAS GERAIS, 2014, p. 6).

realiza a conceituacdo dos Transtornos Globais do

Desenvolvimento classificadas de acordo com a legislagdo vigente da politica de

Educacgao Especial:
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Quadro 2: Classificagao e conceitua¢do dos Transtornos Globais do Desenvolvimento

Transtorno Global do
Desenvolvimento

Conceito

Autismo Infantil

Transtorno onde ha déficit em trés dominios: déficit na sociabilidade,
empatia e capacidade de compreenséo ou percepcao dos sentimentos
do outro; déficit na linguagem comunicativa e imaginacéo e déficit no
comportamento e flexibilidade cognitiva. A manifestacdo dos sintomas
aparece antes dos 3 anos de idade e pode estar associada a deficiéncia
intelectual. Caracteriza-se por um comprometimento das relacbes
interpessoais e diversas alteracbes de comunicacdo, de linguagem e
de comportamento, inclusive estereotipias motoras.

Sindrome de Rett

Transtorno de ordem neurolégica e de carater progressivo, com inicio
nos primeiros anos de vida. Manifesta-se pela auséncia de atividade
funcional com as méos, isolamento, regressao da fala e das habilidades
motoras adquiridas, comprometimento das rela¢cdes sociais, do
desenvolvimento mental e microcefalia progressiva.

Sindrome de Asperger

Sindrome que esta relacionada com o autismo, diferenciando-se deste
por apresentar alteracdes formais da linguagem e na interacdo social.
Prejuizo qualitativo na interag&o social, nos relacionamentos com seus
pares, na reciprocidade social ou emocional.

Transtorno  Desintegrativo
Infancia

da

Transtorno que se caracteriza pela perda de fun¢des e capacidades
anteriormente adquiridas pela crianca. Apresenta caracteristicas
sociais, comunicativas e comportamentais também observadas no
Autismo. Em geral, essa regressio tem inicio entre os 2 e 10 anos de
idade e acarreta alteragdes qualitativas na capacidade de relacio
social, jogos ou habilidades motoras, linguagem, comunicacéo verbal e
ndo verbal, comportamentos estereotipados, instabilidade emocional.
Inclui Deméncia Infantil, Psicose Desintegrativa, Sindrome de Heller e
Psicose Simbiotica.

Fonte: MINAS GERAIS, 2014. Elaboragao propria.

- Altas Habilidades/Superdotacéo

Diz respeito a alunos com potencial elevado nas diferentes areas de seu
interesse, isoladas ou combinadas entre si, tais como: realizagdo de
operacdes logicas, talento nas artes plasticas e na musica, habilidades
de lideranga e comunicagao, capacidade de autopercepgéo e empatia,
entre outras. Como também aqueles alunos que apresentam elevada
criatividade, grande envolvimento na aprendizagem e realizagcdo de
tarefas em areas de seu interesse (MINAS GERAIS, 2014, p.7).

A classificagéo e conceituacdo das Deficiéncias, Transtornos Globais do

Desenvolvimento e Altas Habilidades/Superdotacédo, de acordo com a legislagéo

vigente da politica de Educacdo Especial, é de suma importéncia para a inclusdo do

aluno com necessidade educacional especial na rede regular. E por meio da
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categorizagcado da Deficiéncia, que ele sera diagnosticado por um médico e sera feito
um laudo, caso o resultado se enquadre como Deficiéncia. Isso € necessario para que
o aluno com Deficiéncia ao se matricular na rede de ensino, possa solicitar o

Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Ademais, a precisdo na categorizacdo das Deficiéncia, favorece que a
pessoa com Deficiéncia, TGD e Altas Habilidades/Superdotacdo receba um
atendimento mais adequado de acordo com suas demandas especificas,

impulsionando melhores resultados em seu desenvolvimento escolar.

Tanto o AEE quanto o fluxo do atendimento do aluno com necessidade
educacional especial serdo abordados na se¢do seguinte deste trabalho, que tracara
um historico dos marcos legais da Educacéo Especial no Brasil e em Minas Gerais,
além de desenvolver uma revisdo bibliografica dos estudos que tratam da evolugéo

da Educacéao Especial, no recorte nacional e mineiro.

2.2 Histérico da Educacao Especial — Marcos Legais

Nesta secdo sera tracada uma linha cronoldgica da Educacéo Especial no
Brasil e em Minas Gerais, em conjunto com menc¢des de legislagdes internacionais
referentes ao tema que influenciaram as legisla¢des federal e estadual mineira. Seréo
abordados marcos legais que irdo auxiliar no melhor entendimento do publico alvo,
das principais caracteristicas da oferta da Educac¢do Especial e das diretrizes
normativas, legislacdes e resolucdes, referentes a politica inclusiva da Educagao

Especial.
2.2.1 Histérico da Educagao Especial- Marcos Legais no Brasil

A histéria do atendimento as pessoas com Deficiéncia, TGD e Altas
Habilidades/Superdota¢&o no Brasil corroborou desde o Império com a existéncia de

um sistema de ensino excludente a este publico alvo.

A ruptura dessa légica de tratamento segregado com as pessoas com
Deficiéncia, € iniciada por quatro marcos legais. Primeiro, em 1961, pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), que sofreu modificacbes em 1971

e 1996, com o intuito de efetivar uma politica que fosse de fato inclusiva e abarcasse
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as particularidades do publico alvo da Educacgao Especial. Em seguida, a Declarac&o
Mundial de Educacéo para Todos, em 1990, a Declaracéo de Salamanca, em 1994 e
posteriormente, a Constituicdo Federal de 1988, foram os primeiros avangos legais de
uma politica mais inclusiva. Até os dias de hoje, com avang¢os e retrocessos em
relacdo a Educacao Especial, esta € alvo de discussdes polarizadas quanto a inclusao
dos alunos com necessidades educacionais especiais nas escolas regulares ou a

manutencao das instituicdes exclusivas.

A época imperial é marcada pela criagdo de alguns institutos
especializados no tratamento de pessoas com necessidades educacionais especiais,
a citar: Instituto dos Meninos Cegos, em 1854 (hoje Instituto Benjamin Constant (IBC)
e o Instituto dos Surdos Mudos, em 1857, com o atual nome de Instituto Nacional da
Educacéo os Surdos (INES), sendo estes presentes na cidade do Rio de Janeiro. Ja
o Instituto Pestalozzi, criado em 1926, ofereceu atendimento especializado na oferta
de servico as pessoas com deficiéncia mental. Em relagdo ao atendimento de pessoas
com Superdotacgéo, tém-se a Sociedade Pestalozzi, fundada por Helena em 1945. Por
fim, a primeira Associag¢ao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) foi fundada em
1954 (Brasil, 2010).

Em 1961, o Estado brasileiro comec¢a a sua caminhada de inclusdo das
pessoas com necessidades educacionais especiais com a LDBEN n° 4.024, que
prioriza como direito de as pessoas com Deficiéncia de frequentar as escolas

regulares.

Devido a falta de uma politica nacional que atendesse as especificidades
dos alunos com necessidades educacionais especiais e consequentemente, sem
medidas que promovessem auxilios para a efetiva inclusdo destes alunos no ensino

regular, o que se notou foi a manutencdo desses alunos nas escolas exclusivas.

Sendo necessario, em 1971, que a LDBEN/61 fosse modificada pela Lei n°

5.692/71, como tentativa de reverter o cenario de exclusdo escolar dos alunos com
necessidades educacionais especiais, garantindo assim:

tratamento especial para alunos com deficiéncias fisicas, mentais, 0s

que se encontram em atraso consideravel quanto a idade regular de
matricula e os superdotados (Brasil, 2010, p.11).
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Pode-se inferir como sendo este o primeiro passo ainda bastante timido
para a atual Politica Inclusiva da Educacédo Especial, que estabelece a oferta do
Atendimento Educacional Especializado, como meio de amenizar as lacunas

pedagogicas presentes entre 0s alunos com necessidades educacionais especiais.

O estudo de Meletti (2014), reafirma a ineficacia dessas primeiras medidas
legais com carater inclusivo no Brasil, a partir dos dados de 1988, do Ministério da
Educacdo. Do total de alunos em atendimento especializado, 21,78% estavam
matriculados em escolas publicas, enquanto que 78,21% estavam nas instituicbes
filantropicas privadas. Por outro lado, quando se compara “a matricula de alunos no
ensino regular, de 7 a 14 anos, 2,82% estavam matriculados em escolas privadas e
97,18% estavam em escolas publicas” (MELETTI, 2014, p.793).

Ao final da década de 1980, 0 que se vé € a “concepcao de “politicas
especiais” para tratar da educacéo de alunos com deficiéncia’, ndo havendo esforgcos

para se efetivar uma politica publica de acesso universal a educacéao (Brasil,2010,
p.11).

A falta desses esfor¢cos do governo federal em construir politicas que
realmente universalizem os estudos de alunos com necessidades educacionais
especiais, comecga a apresentar mudangas mais factuais, primeiramente, em 1973,
com a criagdo do Centro Nacional da Educacédo Especial (CENESP). Este foi o

comecgo da institucionalizacdo da Educacéo Especial no ensino regular.

Em conjunto com a mudanga promovida pelo CENESP, a Constituicéo
Federativa de 1988 positivou como direito de as pessoas com necessidades

educacionais especiais frequentar as salas de aulas regulares:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificac&o para o trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:
| - igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola;
Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o

pensamento, a arte e o saber;

[Il - pluralismo de idéias e de concepgbes pedagdgicas, e
coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizagdo dos profissionais da educacéo escolar, garantidos, na
forma da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por
concurso publico de provas e titulos, aos das redes publicas;
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VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

VIl - garantia de padrdo de qualidade;

VIl - piso salarial profissional nacional para os profissionais da
educacédo escolar publica, nos termos de lei federal.

Paragrafo unico. A lei dispora sobre as categorias de trabalhadores
considerados profissionais da educagao basica e sobre a fixagdo de
prazo para a elabora¢do ou adequacéo de seus planos de carreira, no
ambito da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.
Art. 208. O dever do Estado com a educacgao serd efetivado mediante
a garantia de:

lIl - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino
(BRASIL,1988);

Em consonéancia com a Constituicdo Federativa, em 1990, a Lei n°

8.069/90, artigo 55, que diz respeito ao Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA),

determina a obrigacado dos pais ou responsaveis de matricular os alunos nas escolas

regulares. Também em 1990, Declaracdo Mundial de Educagao para Todos (1990) e

a Declaragdo de Salamanca (1994), sdo respostas mundiais a caminho de uma
sociedade mais democratica e inclusiva:

No6s, os delegados da Conferéncia Mundial de Educacéo Especial,

representando 88 governos e 25 organizagdes internacionais em

assembléia aqui em Salamanca, Espanha, entre 7 e 10 de junho de

1994, reafirmamos 0 nosso compromisso para com a Educacéo para

Todos, reconhecendo a necessidade e urgéncia do providenciamento

de educacgdo para as criangas, jovens e adultos com necessidades

educacionais especiais dentro do sistema regular de ensino e re-

endossamos a Estrutura de A¢do em Educacéo Especial, em que, pelo

espirito de cujas provisdes e recomendagbes governo e organizagdes
sejam guiados (UNESCO, 1994,p.01).

No mesmo ano da Declaragédo de Salamanca (1994), a Politica Nacional
de Educacéo Especial define o publico alvo da Educacgao Especial como pessoas com
necessidade educacional especial ao apresentarem

necessidades préprias e diferentes dos demais alunos no dominio das
aprendizagens correspondentes a sua idade, requer recursos

pedagogicos € metodologias educacionais especificos (MELETTI e
BUENO,2011, p.370)

Apesar de delimitar o publico alvo da Educacédo Especial, ao categorizar
gquem s&o as pessoas com necessidades educacionais especiais e ressignificar o
conceito de Deficiéncia até entdo utilizado no aparato legal brasileiro, a Politica
Nacional de Educacao Especial peca por nao preconizar a educacgdo desses alunos

nas instituicdes regulares de ensino.
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Tais processos de mudanca para uma educacgao inclusiva s&o colocados

na agenda nacional mais substancialmente somente no século XX, com a publicagado

da LDBEN de 1996, seguida pela Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa

Portadora de Deficiéncia de 1999, as Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial

na Educacédo Basica, de 2001 e os dois Planos Nacionais de Educacgao, o primeiro de
vigéncia de 2001 a 2010, e o segundo, de duracéo de 2014 a 2024.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, Lei n°® 9.394/96, artigo

59 preconiza que:

§9. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo: (Redacgdo dada pela Lei n® 12.796, de
2013)

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacéo
especificos, para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que nao puderem atingir o
nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de
suas deficiéncias, e aceleragdo para concluir em menor tempo o
programa escolar para os superdotados;

lll - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integragdo desses educandos nas
classes comuns;

IV - educagdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva
integracdo na vida em sociedade, inclusive condigbes adequadas para
0s que nao revelarem capacidade de inser¢do no trabalho competitivo,
mediante articulagdo com os 6rgéos oficiais afins, bem como para
aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.
Art. 59-A. O poder publico devera instituir cadastro nacional de alunos
com altas habilidades ou superdotagdo matriculados na educacéo
basica e na educacgéo superior, a fim de fomentar a execugéo de
politicas publicas destinadas ao desenvolvimento pleno das
potencialidades desse alunado. (Incluido pela Lei n°® 13.234, de 2015)
Paragrafo unico. A identificacdo precoce de alunos com altas
habilidades ou superdotagdo, os critérios e procedimentos para
inclusdo no cadastro referido no caput deste artigo, as entidades
responsaveis pelo cadastramento, os mecanismos de acesso aos
dados do cadastro e as politicas de desenvolvimento das
potencialidades do alunado de que trata o caput serdo definidos em
regulamento (BRASIL,1996).

Em consonancia com a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional,

em 1999, a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia

(Decreto n°® 3.298 que normativa a Lei n® 7.853/89), coloca a Educacido Especial,
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finalmente em seu lugar mais inclusivo, ao afirmar seu carater transversal e sua

atuacdo completa em todos os niveis de ensino regular.

Com a mesma medida de importancia, as Diretrizes Nacionais para a
Educacéo Especial na Educagéo Basica, Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001, artigo 2°
determinam que:

os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizarem-se para 0 atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condi¢des

necessarias para uma educagdo de qualidade para todos”
(MEC/SEESP, 2001).

O Plano Nacional de Educacéo (PNE), Lei n® 10.172/2001, que vigorou de
2001 a 2010, estabeleceu objetivos e metas com o intuito de impulsionar o ensino dos
alunos com necessidades educacionais especiais no ensino regular. Contudo, os
resultados dessa politica federal foram ineficazes quanto ao aumento que se esperava

que ocorresse das matriculas desses alunos.

Isso ocorreu porque n&o houveram esforgcos da politica nacional quanto as
demandas especificas que englobam a Educacgao Especial. Entre os fatores estdo: a
falta de preparagao e capacitacio pedagdgica dos professores da rede regular para o
atendimento dos alunos com necessidades educacionais especiais, a auséncia de um
atendimento pedagdgico especializado e a inexisténcia de acessibilidade
arquitetbnicas nas escolas, para a descolamento e convivéncia dos alunos com

Deficiéncia nas dependéncias da escola e com os demais estudantes (BRASIL,2010).

Em 2014, o PNE de vigéncia até 2010, foi substituido pelo Plano Nacional
de Educacédo, Lei n° 13.005/2014, com vigéncia de 2014 a 2024, que estabelece
metas e objetivos para a educagdo brasileira, como a Meta 4, que refere
especificamente, a educagao especial:

Universalizar, para a populagdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, o acesso a educacéo basica e ao
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede
regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de

salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos
especializados, publicos ou conveniados (BRASIL, 2014, p. 24).

Com o objetivo de eliminar as barreiras para plena inser¢ao dos alunos com

Deficiéncia, no ambiente escolar, foi elaborado o Atendimento Educacional
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Especializado (AEE). Ele consiste na “identificacdo das necessidades educacionais
especificas dos alunos, na definicdo dos recursos de acessibilidade necessarios ao
aluno” na escola € nas estratégias necessarias para a efetivacdo do atendimento

especializado (Minas Gerais, 2014, p.16).

O que se percebe durante o levantamento do histérico dos marcos legais
no Brasil no recorte das legislacées da Educagao Especial, € a complexidade do tema
e por isso, ele ser marcado por tantas idas e vindas, avangos e retrocessos e

polarizagcbes quanto as escolas inclusivas e especiais.

O de maior relevancia a ser destacado pela histéria juridica colocada neste
trabalho, € a importdncia da luta de insercdo dos alunos com necessidades
educacionais especiais nas escolas regulares. Isso porque, os desafios da politica
inclusiva demonstram a qu&o plural e diversificada € uma sociedade e
consequentemente, a importancia de se conviver e se conscientizar com essas
diferengas para a construcido de uma sociedade mais democratica, humanizada e

atenta quanto as particularidades do outro.
2.2.2 Histérico da Educacéo Especial- Marcos Legais em Minas Gerais

Seguindo a trajetoria federal da invers&o de uma educacéo exclusiva pela
inclusiva, em Minas Gerais, ressalta-se o Decreto 45.843/2001, que no artigo 23, que
cria a Diretoria de Educagéo Especial de Minas Gerais (DESP/MG), que também
mensurada na Introducdo, compdem a Secretaria de Estado de Educac¢éo de Minas
Gerais (SEE/MG):

Art. 23. A Diretoria de Educagdo Especial tem por finalidade
estabelecer as diretrizes politico-pedagoégicas da educagao especial,
na perspectiva da educacdo abrangente, oferecendo os indicadores
especificos ao atendimento de alunos com Deficiéncias e Transtornos
Globais do Desenvolvimento — TGD, competindo-lhe:

| — coordenar a implementagdo e o monitoramento do Atendimento
Educacional Especializado — AEE — ao aluno com deficiéncia e TGD,
incluido nas escolas regulares da rede publica estadual;

Il — implementar agdes voltadas para as flexibilizagdes necessarias a
ampla inclusdo educacional do aluno com deficiéncia e TGD, por meio
de recursos de acessibilidade ao conhecimento, a comunicagéo e aos
diversos tempos, espacos e processos escolares;

[l — implementar e monitorar as a¢gdes de formagao continuada dos
profissionais, para o atendimento aos alunos com deficiéncias e TGD,;
IV — fomentar e apoiar a elaboracéo e execugéo de planos, programas
e projetos inovadores para a educacgao especial;
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V — elaborar as normas pedagégicas relativas a educacéo especial e
orientar as Superintendéncias Regionais de Ensino no seu
cumprimento; e

VI -articular-se com instituicdes governamentais e néo
governamentais, tendo em vista a implantagéo das diretrizes politico-
pedagégicas vigentes (MINAS GERAIS,2001).

No estado de Minas Gerais, o AEE consiste no apoio que engloba: o
professor de apoio a comunicagao, linguagens e tecnologias assistivas, intérprete de
Libras e guia intérprete-, e da Sala de Recurso, que funciona para complementar a
escolarizagcéo do aluno em seu contraturno. Cabe ressaltar que, o aluno atendido no
AEE de apoio, deve também frequentar o AEE da Sala de Recursos (MINAS GERAIS,
2014, p.13).

Séo oferecidos a esses alunos (MINAS GERAIS, 2014):
- Atendimento Educacional Especializado de Complementacéo - Sala de Recursos

Oferecido para alunos com Deficiéncia ou Transtornos Globais do
Desenvolvimento e Altas Habilidades/Superdotagédo matriculados no ensino regular,
no contraturno de escolarizacdo. Deve tratar de questdes pedagdgicas
complementares as matérias comuns. Para atender as especificidades desse publico-
alvo, as atividades de enriquecimento curricular e desenvolvimento cognitivo, ndo se
enquadra como aula de refor¢o académico, nem atendimento clinico, bem como um

espaco de socializacao.
- Atendimento Educacional Especializado — Apoio

Os alunos com deficiéncia e/ou transtornos globais do desenvolvimento,
matriculados no ensino regular, poder&do solicitar os profissionais especializados a

sequir:
- Professor Intérprete de Libras (TILS)

Possui a fungéo de intermediar os usuarios da Lingua Brasileira de Sinais
e os da Lingua Oral, de modo a assegurar 0 acesso e participagdo dos surdos na

escolarizacao regular.

- Professor de Apoio a Comunicacéo, Linguagem e Tecnologias Assistivas (ACLTA)
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Para o atendimento de alunos com disfuncdo neuromotora grave,
deficiéncia multipla e/ou transtornos globais do desenvolvimento, assegurando a

escolarizacido no ensino regular desse publico alvo.
- Professor do Guia- Intérprete (Gl)

Estabelece a intermediagdo comunicativa e visual de alunos com

surdocegueira no ambiente escolar, assegurando sua atuac&do no ensino regular.

Abaixo, uma ilustracdo sobre o Fluxo para o AEE, a fim de se compreender

melhor como é o seu funcionamento nas escolas (Figura 01):



29

Figura 1: Fluxo para Atendimento Educacional Especializado
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Fonte: MINAS GERAIS, [entre 2015 e 2019].

Destaca-se também no ambito da legislacdo mineira, o Plano Decenal de
Educagéo de Minas Gerais (PDE/MG), instituido pela Lei n°19.481 de 2011, que

dispdem de metas e objetivos para a educagcdo mineira entre o periodo de 2011 a
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2020. No Anexo |, referente ao paragrafo §1°do artigo 1° da citada lei, o item sexto

trata da educacgéao especial:

6.1 — AcOes Estratégicas

6.1.1 — Definir, em até dois anos, os padrdes de atendimento da
educacdo especial, abrangendo os aspectos relacionados com a
infraestrutura, o mobiliario, 0s equipamentos, os recursos didaticos, o
numero de alunos por turma, a gestio escolar e os recursos humanos
indispensaveis a oferta de uma educagéo de qualidade.

6.1.2 — Assegurar que todas as instituicbes de educacgéo especial
tenham elaborado ou atualizado, com a participagéo dos profissionais
de educagdo, em até dois anos, seus projetos pedagégicos,
garantindo-se sua atualizagéo periddica.

6.1.3 — Implantar programa de avaliagédo adequado as especificidades
dos alunos da educagéao especial.

6.1.4 — Ampliar a oferta de atendimento educacional ao aluno com
deficiéncia nos estabelecimentos de ensino regular da rede estadual,
com professores habilitados.

6.1.5 — Criar instrumentos de divulgacdo de experiéncias bem-
sucedidas na formacao de alunos com deficiéncia.

6.1.6 — Prover, de modo complementar a agdo do governo federal,
alimentagcéo escolar de qualidade para os alunos matriculados na
modalidade de educagdo especial, destinando-se, do total dos
recursos proprios aplicados pelo Estado na alimentag&o escolar, no
minimo 30% (trinta por cento) para a aquisicdo de produtos da
agricultura familiar.

6.2 — Metas

6.2.1 — Implantar, em até cinco anos, em 70% (setenta por cento) das
escolas de educacéo especial, prioritariamente nas situadas em areas
de maior demanda por essa modalidade de ensino, padrbes basicos
de atendimento, e em 100% (cem por cento) das escolas, em até dez
anos.

6.2.2 — Dotar, em até cinco anos, todas as escolas publicas de
educacédo basica de infraestrutura fisica, profissionais capacitados e
recursos didaticos e tecnolégicos adequados ao atendimento
especializado de pessoas com deficiéncia, priorizando-se as areas de
maior demanda por essa modalidade de ensino.

6.2.3 — Universalizar, nas escolas regulares, em até dez anos, 0
atendimento educacional de pessoas com deficiéncia.

6.2.4 — Ampliar progressivamente a jornada escolar diaria, em até dez
anos, visando a oferta de tempo integral para 100% (cem por cento)
dos alunos matriculados nas escolas de educagao especial.

6.2.5 — Implantar, em até dez anos, nos Municipios-sede das
superintendéncias regionais de ensino e em um Municipio de cada
microrregido do Estado, no minimo um centro especializado, com
equipe multidisciplinar, destinado ao atendimento de pessoas com
necessidades educacionais especiais, associadas ou nao a
deficiéncia, em parceria com os Municipios € as organiza¢des da
sociedade civil.

6.2.6 — Informatizar os servigos da administracéo escolar em todas as
escolas estaduais de educacéo especial, em até dois anos, e em todas
as municipais, em até cinco anos (MINAS GERAIS, 2011).
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A partir da exposicéo cronoldgica das legislagdes e resolucdes referentes
a Educacéo Especial, que no ambito federal comegou no Império com a criacéo de
institutos voltados somete para o atendimento de pessoas com necessidades
educacionais especiais, passando por marcos legais como a LDBEN de 1961, 1971 e
1996, a Constituicdo do Brasil (1988) e a Declaracdo de Salamanca (1994) e

posteriormente, pela criacdo do Centro Nacional de Educacéo Especial (1973).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacgao
Inclusiva, realizada em 2008 e que marca uma mudanca da agenda nacional sobre 0
paradigma educacional enfrentado, até entdo, pela Educacdo Especial, € o
documento federal que contempla para além dos marcos citados, o Plano Nacional de
Educacéo de 2011. Sendo, o documento federal mais recente a tratar a Educagéo
Especial como politica publica inclusiva, o Plano Nacional de Educagéo, com vigéncia
de 2014 a 2024.

No ambito das legisla¢des de Minas Gerais, foi exposto o decreto que cria
a DESP/MG dentro da SEE/MG, em 2001. Além disso, o Plano Decenal de Educacéo
de Minas Gerais, que vigora de 2011 a 2020, sdo caminhos percorridos pelas politicas
publicas educacionais brasileiras € mineiras, a caminho de uma inclusao educacional

dos alunos com necessidades educacionais especiais.

Tratar do arcabouc¢o legal da Educacdo Especial € de suma importancia
para se compreender a trajetoria de direitos que foram sendo adquiridos pelo publico-
alvo dessa politica. Permitindo, assim, o fornecimento da base para o objeto dessa
pesquisa, que visa explorar se tais direitos positivados séo realmente concretizados

na realidade mineira das pessoas com necessidades educacionais especiais.

Cabe ainda ressaltar que muitos esforgos ainda precisam ser efetivados
para se chegar ao ideal da politica inclusiva da Educac&o Especial, visto que tanto o
PNE quanto o PDE/MG, ainda apontam para a ndo universalizacdo do ensino dos

alunos com necessidades educacionais especiais nas classes regulares.

Na proxima secéo sera realizada uma revis&o bibliografica de estudos que
analisaram a Educacdo Especial, para auxiliar no entendimento das principais

dificuldades enfrentadas pela Educacdo Especial Inclusiva, positivadas pela
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caminhada juridica exposta até aqui, e para auxiliar na escolha de alguns indicadores

que servirdo de base para as analises do capitulo quatro.

Ressalta-se, também, que 0s marcos legais explorados neste capitulo irdo
auxiliar no entendimentos das analises quantitativas realizadas no quarto capitulo,
pois irao demonstrar em que medida, por exemplo, o AEE, as salas de recursos
multifuncionais, as matriculas dos alunos com necessidades educacionais especiais
no ensino inclusivo e a oferta de docentes para o AEE, previstos nas legislagdes, como
a LDBEN/96, as Diretrizes Nacionais para a Educacgao Especial na Educagao Basica
(resolugdo CNE/CEB n° 2/2001) e a Meta 4 do PNE de 2014, s&o concretizados na

realidade regional de Minas Gerais, no caso da presente analise, nas SREs.

2.3 Evolugédo da Educagéao Especial no Brasil e em Minas Gerais

Nesta secao, serdo discutidos alguns trabalhos que fizeram uma analise da
evolugcao da Educagéo Especial tanto no Brasil como para Minas Gerais. O intuito de
tratar dos resultados dessas pesquisas € promover insumos sobre 0 panorama da
Educacéo Especial, auxiliando em sua compreensdo no estado de Minas Gerais e

para dar subsidios para as analises realizadas no capitulo quatro.

O estudo de Meletti e Bueno (2011) realiza uma analise de alguns
indicadores educacionais para a Educacao Especial, entre 1997 e 2006, a partir de
dados do censo escolar. Entre esses indicadores esta a matricula na Educagao
Especial por tipo de escolarizagcdo, dividido em: escola especial, classe especial?,

classe regular com apoio e classe regular sem apoio.

Os resultados do estudo de Meletti e Bueno (2011) apontam que entre 1998
e 2006, houve um aumento das matriculas na Educacao Especial de 48,14%. Apesar
deste aumento, ao comparar as matriculas na Educacdo Especial com o total de
matriculas na escola basica, durante 0 mesmo periodo analisado, o aumento foi de

apenas 0,49%. A partir da estimativa da Organizagdo Mundial de Saude (OMS), 10%

2 Cabe ressaltar que, a partir da Politica Nacional de Educacéo Especial na perspectiva da Educacgéo
Inclusiva, documento elaborado em 2008, o conceito de classes especiais caiu em desuso. ISso porque,
as classes especiais funcionavam como salas de aulas exclusivas para alunos com Deficiéncia dentro
das escolas regulares. Pode-se fazer a interpretacdo, como uma inclusdo as avessas, uma vez que
segregavam o0s alunos com necessidades educacionais especiais dentro do mesmo ambiente escolar
dos demais alunos. Porém, como o referido estudo é anterior a esse periodo, serdo expostos os
resultados encontrados, pois sdo objetos importantes para a compreensdo da Educacio Especial.
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da populacdo possuem alguma Deficiéncia. De modo que levaria 16 anos para
aumentar em 1% as matriculas na Educacéo Especial em relacdo as matriculas totais.
O resultado distdpico dessa projecéo, € que demoraria 100 anos para se alcangar a
universalizagdo das matriculas dos alunos com necessidades educacionais especiais
na educacéo basica (MELETTI e BUENO, 2011, p.376).

Os resultados da pesquisa também foram desfavoraveis a inclus&o, quando
analisado o tipo de escolarizagdo. Demonstraram uma queda constante das
matriculas em classes especiais, porém inferior ao aumento do numero de matriculas
em escolas especiais. O mesmo fendbmeno ocorreu para as classes regulares, que
tiveram aumento em seu numero de matriculas, porém menor que o ocorrido nas
escolas exclusivas. Em relagéo aos alunos com Deficiéncia matriculados no ensino

regular, foi maior 0 numero daqueles que n&o receberam qualquer tipo de apoio.

O recorte por nivel, etapa e modalidade de ensino (creche, pré-escolar,
ensino fundamental, ensino médio, Educacéo para Jovens e Adultos-EJA- e ensino
profissional) da Educacéo Especial, manifestou um pequeno aumento de matriculas
na creche e uma diminuicido das matriculas no periodo pré-escolar. A queda das
matriculas no periodo pré-escolar € decorrente da municipalizag&o instituida pelo
Fundo de Manutencao e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizac&o
do Magistério (FUNDEF), em1997. A partir dessa data, apenas o ensino fundamental
continuou com suas matriculas sendo realizadas pelos municipios. As matriculas do
periodo pré-escolar que rotineiramente eram feitas pelos sistemas municipais, n&o
foram contempladas pelo FUNDEF, e assim, tiveram forte queda no primeiro ano,
apresentando uma recuperacgdo vagarosa nos anos seguintes (MELETTI e BUENO,
2011).

A quebra ocorrida nas matriculas do periodo pré-escolar € um fator que
prejudica substancialmente a permanéncia dos alunos com necessidades
educacionais especiais no ensino regular e gera, consequentemente, um retrocesso
na oferta da educacéo infantil das criangas com Deficiéncia de 0 a 4 no Brasil. Sendo
um resultado pessimista, ja que o ensino infantil € considerado primordial para uma
positiva escolarizagdo das criangas com necessidades educacionais especiais, e

mesmo assim, ndo recebe o olhar atento dos entes federais.
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O baixo numero de matriculas do ensino médio em relacdo a quase
totalidade das matriculas no ensino fundamental, demonstra o entrave dos alunos com
necessidades educacionais especiais em concluir 0 ensino fundamental e seu retorno
ao ensino por meio do EJA. Este ultimo, foi evidenciado por meio do aumento de suas
matriculas no tocante a Educacgéo Especial. Conclui-se, novamente, a baixa qualidade
do ensino ofertado nas escolas, presente tanto na Educacédo Especial quanto na

escolaridade basica dos demais alunos sem Deficiéncia.

Os autores também apontaram para um aumento das matriculas das
deficiéncias visual e fisica no Brasil no sistema regular. Os alunos com deficiéncia
auditiva mantiveram a balanca equilibrado ao optarem entre se matricular nas escolas
inclusivas ou exclusivas. Ja o grande gargalo para a ndo inclusdo dos alunos com
necessidades educacionais especiais no ensino basico se mostrou entre os alunos
com deficiéncia mental. (MELETTI e BUENO, 2011, p.381).

Posteriormente, o trabalho de Meletti (2014) faz uma analise da
escolarizacao de alunos com necessidades educacionais especiais para o Brasil e
Parana, utilizando os dados do censo escolar para o ano de 2012. Seus resultados
corroboram com o estudo de Meletti e Bueno (2011) e mostram que houve aumento
da matricula de alunos com necessidades educacionais especiais no ensino regular

em ambito federal.

Contudo, no Parana, a maioria dos alunos ainda se encontram em escolas
especiais, com enfoque na educacdo infantil e EJA, fruto da politica estadual de
carater exclusivo deste estado. Conclui-se, portanto, que n&do se atingiu a
universalizacdo de ensino para os alunos com Deficiéncia, visto a quantidade de
pessoas publico alvo dessa politica € sua baixa incidéncia no ensino regular
(MELETTI, 2014).

O estudo de Meletti (2014) também apontou problemas quanto a oferta do
AEE e a defasagem idade série dos alunos com necessidades educacionais
especiais. Em relagdo ao primeiro, ha um baixo numero de alunos que recebem esse
atendimento. Visto ser ele o ponto central da politica de Educagédo Especial para
promover a permanéncia do aluno com necessidades educacionais especiais no

ensino inclusivo, deveriam haver mais oferta do AEE:
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(...) o AEE ser oficialmente a efetivagdo da educacéo especial na
escola regular por meio de um trabalho que n&o se caracteriza como
paralelo a educagao regular. Cumpre questionar que tipo de apoio os
alunos com necessidades educacionais especiais, que ndo recebem
AEE, estdo tendo na escola regular (MELETTI, 2014, p.806-807).

Seus resultados também apontam uma alta defasagem idade/série para os
alunos com necessidades educacionais especiais no Parana. Este indicador € fruto
tanto da n&o progressdo do aluno na série, ficando varios anos na mesma série,
quanto da sua entrada tardia, 0 que denuncia como a escolarizacio inclusiva ainda &

precaria no ensino regular.

Para se compreender porque 0s sistemas de ensino que pretendem ser
inclusivos ndo conseguem se consolidar com este carater na pratica, ha varios pontos
que se relacionam e que precisam ser analisados. O primeiro deles, é a forma como

a educacéo esta estruturada.

O que se constata, € que tanto o ensino quanto as escolas foram moldadas
de forma fragmentada e, portanto, estruturadas para nao lidarem com as diferencas
que abalam a previsibilidade de sua institucionalizacéo, ndo estando preparadas para

incluir alunos com necessidades educacionais especiais no ensino regular:

Nossas a¢des educativas (de luta pela inclus&o escolar) tém como
eixos o convivio com as diferengas e a aprendizagem como
experiéncia relacional, participativa, que produz sentido para o aluno,
pois contempla sua subjetividade, embora construida no coletivo das
salas de aula. E certo que relagbes de poder presidem a produgao das
diferengas na escola, mas a partir de uma logica que ndo mais se
baseia na igualdade como categoria assegurada por principios
liberais, inventada e decretada, a priori, € que trata a realidade escolar
com a ilusdo da homogeneidade, promovendo e justificando a
fragmentacdo do ensino em disciplinas, modalidades de ensino
regular ou especial, seriagdes, classificagdes, hierarquias de
conhecimentos. Por tudo isso, a inclusdo € produto de uma educacéo
plural, democratica e transgressora. Ela provoca uma crise escolar, ou
melhor, uma crise de identidade institucional, que, por sua vez, abala
a identidade dos professores e faz com que seja ressignificada a
identidade do aluno. O aluno da escola inclusiva € outro sujeito, que
ndo tem uma identidade fixada em modelos ideais, permanentes,
essenciais. O direito a diferenga nas escolas desconstréi, portanto, o
sistema atual de significagdo escolar excludente, normativo, elitista,
com suas medidas e seus mecanismos de producéo da identidade e
da diferenga (MANTOAN,2003, p.20)

Por outro lado, para se entender as barreiras da politica inclusiva é
fundamental entender os desafios enfrentados pelos docentes. Isso porque, além da

escola nao ter se preparado para lidar com as diferencgas, ela se apropriou do discurso
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da “dificuldade” em se atender o aluno com necessidade educacional especial para
nao precisar rever sua estrutura inadequada de ensino e portanto, se fechou a
inovacao educacional e a necessidade de se reformar estruturalmente o ensino, como
condigdo intrinseca para lidar com a subjetividade de cada aluno:
Temos de combater a descrenca e o pessimismo dos acomodados e
mostrar que a inclusdo € uma grande oportunidade para que alunos,
pais e educadores demonstrem as suas competéncias, 0s seus

poderes e as suas responsabilidades educacionais (MANTOAN, 2003,
p.29).

De acordo com Goffredo(1992) e Manzini(1999), a falta de especializagéo
dos educadores para promoveram um ensino adaptado as demandas individuais dos
alunos com Deficiéncia em todos o0s niveis de ensino, em conjunto com a falta de
infraestrutura acessivel e de materiais pedagdgicos pensados para atender as
necessidades particulares dos alunos com necessidades educacionais especiais, s&o
pontos chaves para o entrave para a incluséo destes alunos (GOFFREDO, 1992;
MANZINI, 1999 apud SANT ANA, 2005).

Diante desse quadro, torna-se importante que os professores sejam
instrumentalizados a fim de atender as peculiaridades apresentadas
pelos alunos. Aqui, tendo-se em vista a capacitacdo docente, a
participacéo das universidades e dos centros formadores parece ser
relevante. Para Gotti (1988), a universidade, além de proporcionar
cursos de aperfeicoamento e de pds-graduagédo, deve envolver-se em

pesquisas sobre o ensino aos portadores de necessidades especiais,
desenvolvendo instrumentos e recursos que facilitem a vida dessas

pessoas (SANT ANA, 2005, p.228).

O estudo de Castro (1997) mostra que a formacé&o insuficiente e a baixa
remuneracdo dos docentes, bem como a auséncia do apoio pedagdgico e de
infraestruturas adequadas tanto para o AEE quanto para o trabalho dos funcionarios
da escola sdo problemas encontrados em todas as escolas publicas do Brasil
(CASTRO,1997 apud SANT ANA, 2015, p.229).

Castro (1997) também aponta, como ja exposto por Mantoan (2003), que
somente se chegara a qualidade do ensino inclusivo almejada, se houver uma
mudanca estrutural das escolas e dos métodos de ensino, que deveriam se atentar a
subjetividade dos alunos (CASTRO,1997 apud SANT ANA, 2015).

Uma vez que este hiato educacional permeia ndo somente a educagao de

alunos com necessidades educacionais especiais, mas o ensino basico como todo, é
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fundamental se pensar em uma reforma educacional, tendo como partida, o entrelace

dos conteudos durante a aprendizagem do aluno.

Para além disso, é necessario alinhar esfor¢os para se obter um trabalho
em conjunto dos professores, diretores, funcionarios da escola, da familia, do apoio
técnico e dos entes publicos, para que de fato, o ensino regular melhore sua qualidade
para todos o0s alunos e se torne efetivamente, inclusivo, diminuindo,

consequentemente, o numero de instituicbes e escolas exclusivas.

De acordo com Mantoan (2003), a dificuldade principal para implantar as
politicas publicas que visam a inclusdo de alunos com necessidades educacionais
especiais no ensino regular e colher seus resultados ao longo dos anos, € a falta de
uma avaliacdo sincera realizada pelos educadores e mais do que iSso, ocorre uma

neutralizacdo nas escolas avessa a mudangas estruturais na sua cultura de ensino:

Se o momento € o de enfrentar as mudangas provocadas pela incluséo
escolar, logo distorcemos o sentido dessa inovacéo, até mesmo no
discurso pedagogico, reduzindo-a a um grupo de alunos (no caso as
pessoas com deficiéncia), e continuamos a excluir tantos outros
alunos e mesmo arestringir a insercéo daqueles com deficiéncia entre
0S que conseguem “acompanhar’ as suas turmas escolares! Logo,
tratamos de encontrar meios para facilitar a introducdo de uma
inovacéo, fazendo o mesmo que se fazia antes, mas sob uma outra
designagdo ou em um local diferente, como é o caso de se incluir
criangas nas salas de aula comuns, mas com todo o staff do ensino
especial por detras, para que ndo seja necessario rever as praticas
excludentes do ensino regular. Valvulas de escape, como o refor¢o
paralelo, o reforgo continuado, os curriculos adaptados etc, continuam
sendo modos de discriminar alunos que ndo damos conta de ensinar
e de nos escondermos de nossas proprias incompeténcias. A inclusdo
pegou as escolas de calgas curtas —isso é irrefutavel. E o nivel de
escolaridade que mais parece ter sido atingido por essa inovagéo € o
ensino fundamental. (Mantoan,2003, p.27)

No enfoque para Minas Gerais, o estudo de Lemes (2016) analisou a
evolucdo da Educacgao Especial entre 2011 e 2016, tendo como pano de fundo o Plano
Decenal de Educagéo. Seus resultados mostraram que neste periodo ocorreu uma
reducdo em 28,43% das matriculas no ensino especial exclusivo no estado. Ademais,
ocorreu neste periodo o fechamento de quatro escolas especiais no estado € um
aumento de 78,45% para 92,78% do numero de matriculas de alunos com Deficiéncia
na rede regular de ensino (LEMES, 2016).
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Em relacdo as salas de recursos multifuncionais presentes nas escolas,
houve um aumento de 179%, de 358 para 1.002 entre os seis anos analisados. Com
relacdo a acessibilidade arquiteténica, cresceu de 38,96% para 52,47% o percentual
de escolas com banheiros adequados a portadores de necessidades educacionais
especiais. Seus resultados também mostraram que a oferta do AEE aumentou de 354
para 1.141 escolas contempladas de 2011 a 2016 (LEMES,2016, p.107).

Por fim, o estudo de Silva (2017), que analisa a implementagdo do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) em Minas Gerais, mostrou um
aumento constante das salas de recursos multifuncionais e da quantidade de
professores ACLTA nas escolas. Contudo, o numero de profissionais Intérprete de
Libras e Guias-Intérprete se manteve estavel pelos ultimos anos. Revela-se um
esfor¢o da politica da Educagéo Especial mineira quanto a distribuicdo de Salas de
Recursos e de professores de apoio a medida que mais escolas se tornam inclusivas
(SILVA, 2017, p.66).

Ambos os estudos realizados no ambito do estado de Minas Gerais
explicitam, mais uma vez, que apesar do estado ter progredido em termos da politica
inclusiva, principalmente, em 2008, com a consolidagdo da Politica Nacional de
Educacgao Especial, que fortaleceu ,substancialmente, as a¢des inclusivas realizadas
pela DESP/MG e posteriormente, com o0 PDE/MG de 2011, seus resultados ainda séo
insuficientes para se atingir a universalizacao do ensino dos alunos com necessidades

educacionais especiais no ensino regular.

Os motivos da educagédo de alunos com necessidades espaciais sofrer
entraves para se tornar inclusivo foram expostos nessa se¢do e servirdo de alicerce
na escolha dos dados estatisticos que serdo usados no capitulo quatro deste trabalho,

referentes ao atendimento da politica de Educacéo Especial em Minas Gerais.

Assim, sera possivel medir se os resultados encontrados pelos estudos de
Sant’Ana (2005), Meletti e Bueno (2011), Meletti (2014), Lemes (2016) e Silva (2017),
em conjunto com o fundamento tedrico de Mantoan (2001), terdo os mesmos

desdobramentos na analise dos resultados deste trabalho.

Desse modo, sera possivel verificar respenderse os direcionamentos dos

estudos sobre a realidade da Educacdo Especial como: as matriculas no ensino
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regular serem abaixo da demanda quantitativa dos alunos com necessidades
educacionais especiais, a falta de qualificacdo continuada dos professores para o
AEE, e-0 pequeno numero de sala de recursos de multifuncionais,-Alem-¢ a escassez
de acessibilidade arquitetonica nas escolas regulares para atender os alunos com

necessidades educacionais_especiaisbeficiéncia, a baixa qualidade de aprendizado

tantona educacdo basica gquanio—dos—alunos—com-—necessidades—educacionais
especiais—em—conjunto—coma pouca oferta do AEE nas escolas inclusivas, também

sera o0 mesmo diagnostico da Educacgao Especial que estara exposto nos capitulos 3

e 4 deste trabalho.

Todos os apontamentos realizados pelos estudos deste capitulo, enfatizam
os obstaculos da Educacéo Especial para a concretizacdo da politica inclusiva nas
escolas. Nos capitulos seguintes, sera possivel averiguar se estes mesmos
direcionamentos expostos nessa revisdo bibliografica, também estdo presentes na
politica de Educacéo Especial de Minas Gerais e nos seus esfor¢os para atender esse

publico-alvo de modo mais inclusivo.
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3 PERFIL DAS SUPERINTENDENCIAS REGIONAIS DE ENSINO DE MINAS
GERAIS E SUAS DESIGUALDADES

Devido ao estado de Minas Gerais ser extenso e apresentar caracteristicas
regionais bem diferentes, esta secido busca fazer um recorte dessas desigualdades
regionais mineiras com o intuito de auxiliar na compreensao das diferencas regionais

na oferta da Educacéo Especial.

O estado mineiro se caracteriza por sua grande extensao territorial (é o
quarto estado com a maior area territorial), grande populacdo (¢ o segundo em
quantidade de habitantes) e desigualdade regional (FRANCISCO, [201-?]), conforme

pode ser visto na figura 2:

Figura 2: indice de desenvolvimento Humano dos municipios de Minas Gerais, 2010.
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Fonte: HESPANHOL e PEREIRA, 2015.

Os mapas da figura 2 mostram o indice de Desenvolvimento Humano
Municipal (IDHM), desenvolvido pelo Programa das Nag¢bes Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD), pelo Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA) e
pela Fundacédo Jo&o Pinheiro (FJP), para os municipios de Minas Gerais, para o0 ano
de 2010. Nos mapas, os municipios sdo classificados segundo faixas de IDHM: muito

baixo, baixo, médio, alto e muito alto, abordando os trés indicadores do IDHM:


https://pt.wikipedia.org/wiki/Lista_de_unidades_federativas_do_Brasil_por_%C3%A1rea
https://pt.wikipedia.org/wiki/Lista_de_unidades_federativas_do_Brasil_por_popula%C3%A7%C3%A3o
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educacgao, longevidade e renda. Por meio dos mapas percebe-se a desigualdade
socioecondmica entre 0s municipios mineiros, com aqueles situados mais ao Norte

do estado apresentando menores valores para o IDHM.

De acordo com Hespanhol e Pereira (2015), observa-se também que a
maioria dos municipios apresenta médio IDHM, cerca de 552, e alto desenvolvimento
humano, 226. Sao 73 municipios com baixo desenvolvimento e apenas Nova Lima e
Belo Horizonte, com muito alto desenvolvimento (HESPANHOL e PEREIRA,2015,
p.59).

Alves (2006) e Almeida e Maranduba Junior (2009) também analisaram as
desigualdades regionais de Minas Gerais no periodo entre 1970 e 2000. Seus
resultados corroboram com os achados de Hespanhol e Pereira (2015), pois mostram
que as regides do Rio Doce, Jequitinhonha/Mucuri e Norte sdo as com piores
distribuicbes de renda. Ja as regibes Central, Sul e Tridngulo apresentaram os
menores indices de desigualdade de distribuicdo de renda entre os pobres (ALVES,
2006; ALMEIDA e MARANDUBA JUNIOR, 2009 apud EVANGELISTA, 2016).

Por apresentar caracteristicas regionais bem diferentes, a maioria dos
orgaos governamentais do estado trabalha com subdivisGes territoriais. No caso
especifico da SEE/MG, o0s municipios mineiros foram agrupados em 47
Superintendéncias Regionais de Ensino (SRE). Essa divisdo é empregada nas
atividades desenvolvidas na SEE/MG e na DESP/MG.

A analise regional da Educacdo Especial que sera realizada no proximo
capitulo, levara em consideracao esta divisdo regional da SEE-MG. Ou seja, para
entender as desigualdades regionais da Educac&o Especial em relacdo ao acesso e
distribuicdo de recursos em Minas Gerais, a desagregacdo sera feita por
Superintendéncia Regional de Ensino (SRE). A figura 3 mostra a atual subdiviséao das

SREs em Minas Gerais3.

3 Em anexo, serdo colocados os municipios mineiros que compdem cada SRE.



42

Figura 3: Divisdo das Superintendéncias Regionais de Ensino — Minas Gerais, 2018.
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Antes de entrar especificamente na analise regional da Educacéo Especial
em Minas Gerais, que sera realizada no capitulo quatro, é importante entender o
padrdo regional dos demais indicadores educacionais. Assim, foram utilizados mapas
gerados pela Plataforma do indice Mineiro de Responsabilidade Social (IMRS)?, para
tracar o perfil das desigualdades regionais de Minas Gerais no que tange aos

indicadores educacionais.

A partir da plataforma do IMRS, foi feito um recorte para a tematica
educacdo, por ser esta a area de pesquisa deste trabalho. Dentro desta tematica,
foram escolhidos indicadores que captaram o acesso dos alunos a escola e a
qualidade da educacido ofertados, com o intuito de verificar as desigualdades
regionais existentes no estado e tragcar um paralelo com os resultados encontrados na

quarta secao deste trabalho.

4 O IMRS é uma ampla plataforma de base de dados, com mais de 700 indicadores, construida e
alimentada pela FJP, desde 2004. O acesso a plataforma € feito pelo link: http://imrs.fjp.mg.gov.br/.


http://imrs.fjp.mg.gov.br/
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Cabe ressaltar que os mapas construidos na plataforma do IMRS n&o
realizam o recorte do estado por Superintendéncias Regionais de Ensino, apenas
desagrega as informacdes a nivel municipal. Desta forma, sera feita uma analise mais
geral do padréo regional dos indicadores educacionais para o estado de Minas Gerais,

levando em consideragao a desagregacao municipal.

Referente ao critério do acesso dos alunos as instituicdes de ensino foi feito
um mapa da taxa de atendimento da educacao basica® para os municipios mineiros,

com o objetivo de se avaliar a cobertura do ensino em Minas Gerais.

Ja em relacdo & qualidade do ensino ofertado, foram analisados: o indice
de Desenvolvimento da Educacgéo Basica (Ideb®) do ensino fundamental do 1° ao 5°
ano e do 6° ao 9° ano da rede publica, a taxa de alunos em escolas com laboratorio
de informatica para o ensino fundamental e médio, bem como a taxa de alunos em
escolas com internet, também para o fundamental e o médio, e o percentual de
fungbes docentes com curso superior, para ambos 0s ensinos. Cabe ressaltar, que o
ultimo ano disponivel desses dados € 2017, sendo portanto, o utilizado para a

construcdo e analise dos mapas.

Com os indicadores selecionados, sera possivel verificar as diferengas
regionais em relacdo ao acesso a educacédo, a qualidade e disponibilidade de recursos
educacionais, como também verificar se existe um hiato da qualidade do ensino
ofertado do fundamental para o médio, tanto na formacéo docente com curso superior,
quanto nas escolas com salas de laboratério e internet, parametros fundamentais,
como ja expostos, para o bom funcionamento do AEE e consequentemente, 0 sucesso

da politica publica inclusiva.

A figura 4 é referente a taxa de atendimento da educacéo basica de Minas

Gerais.

5 Indicador de acesso das criancas e jovens a educacéo basica. E a razdo entre o nimero de matriculas
de criancas e jovens de 4 a 17 anos de idade e o numero total de pessoas nesta faixa etéria,
multiplicada por 100.

6 O Indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (Ideb) foi criado em 2007 e redne, em um s6
indicador, os resultados de dois conceitos igualmente importantes para a qualidade da educacao: o
fluxo escolar e as médias de desempenho nas avaliagdes. Ele é calculado a partir dos dados sobre
aprovacao escolar, obtidos no censo escolar e das médias de desempenho nas avalia¢des do Inep, o
Sistema de Avaliacdo da Educacéo Bésica (Saeb) — para as unidades da federac&o e para o pais, e a
Prova Brasil — para 0os municipios. O indice varia de zero a 10.
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Figura 4: Taxa de atendimento da educacgéo basica— Minas Gerais, 2017.
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Em relacdo a taxa de atendimento da educacéo basica (Figura 4), percebe-
se que as SREs situadas no Triangulo Mineiro, como ltuiutaba, Uberaba e Uberlandia,
se destacam com uma baixa taxa de atendimento da educagao basica, situadas entre
da faixa de 36,48 a 79,38%. Na regido Sul e da Mata do estado, onde ficam as SREs
de Pouso Alegre, Itajuba, Pocos de Caldas e Juiz de Fora, Barbacena e Leopoldina,
por exemplo, temos um acesso a educacio basica de modo bem diverso, com grande

variacdo dessa taxa dentre os municipios que compdem ambas regides.

Ja no Noroeste de Minas, Norte e no Jequitinhonha/Mucuri, se destaca um
bom acesso a educacao basica, predominando a taxa entre 90 e 94,60% dos jovens
de 4 a 17 inseridos no sistema de ensino. Nessas regides, estdo respectivamente, as

SREs de Unai, Januaria, Janauba, Montes Claros, Araguai, Almenara e Tedfilo Otoni.

As figuras 5 e 6 tratam do indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica
do Ensino Fundamental da 1° ao 5° e do 6° ao 9° ano, respectivamente, da rede

publica de Minas Gerais.
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Figura 5: Indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica do Ensino Fundamental (1°

ao 5°) da rede publica — Minas Gerais, 2017.
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Figura 6: indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica do Ensino Fundamental (6°

ao 9°) da rede publica- Minas Gerais, 2017.
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Ao compararmos o indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (Ideb)

do ensino fundamental do 1° ao 5 ° ano (Figura 5) e do 6° ao 9° ano (Figura 6) da rede

publica, percebe-se uma queda quanto a qualidade do ensino ofertado dos anos
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iniciais para os finais. Por meio da percepc¢éo do mapa referente aos anos finais ser
visivelmente de cor mais terrosa, principalmente na regido do Norte de Minas e
Central, onde se localizam as SREs de Janauba, Montes Claros, Diamantina e as

Metropolitanas A, B e C.

Na regido Sul, da Mata e do Alto Paraiba, também é perceptivel a mesma
queda de qualidade, porém ela € menor. Estas regides englobam as SREs de Pouso

Alegre, ltajuba, Varginha Caxambu, Juiz de Fora, Monte Carmelo e Patrocinio,

Desse modo, ao analisarmos os anos iniciais, as SREs com maiores Ideb
sao as situadas no Alto Paranaiba, como Monte Carmelo, Patrocinio e Patos de Minas.
Enquanto, as com os menores Ideb nos anos iniciais estdo no Noroeste de Minas, por
citacdo, Unai, Paracatu e Pirapora e no Jequitionha/Mucuri, como Almenara, Araguai

e Tedfilo Otoni.

Ja nos anos finais, as SREs situadas no Tridngulo (como ltuiutaba,
Uberlandia e Uberaba), Alto Parnaiba (Monte Carmelo, Patrocinio e Patos de Minas,
por exemplo) e Sul de Minas, por ilustragdo, com as SREs de Pouso Alegre, Itajuba e
Caxambu, apresentam os maiores Ideb. Em contraponto, no Noroeste de Minas, por
citacdo, Unai, Paracatu, Pirapora e Januaria, apresentam-se os menores niveis do
Ideb.

As figuras 7 e 8 monstram a taxa de alunos em escolas com laboratério de
informatica no ensino fundamental e médio, respectivamente, nos municipios de
Minas Gerais. Esta taxa representa a propor¢do de matriculas em escolas com

laboratério de informatica.
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Figura 7: Taxa de alunos em escolas com laboratério de informatica — Fundamental —

Minas Gerais, 2017.
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Figura 8: Taxa de alunos em escolas com laboratério de informatica — Médio- Minas

Gerais, 2017.
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Em relagéo a taxa de alunos em escolas com laboratério de informatica no
fundamental (Figura 7) e no médio (Figura 8), percebe-se que no ensino médio a
infraestrutura tecnoloégica € melhor que no fundamental. Observa-se também, que no
ensino fundamental, as SREs situadas no Norte de Minas e no Jequitinhonha/Mucuri,
como, Januaria, Janauba, Montes Claros, Aragcuai e Almenara, apresentaram uma
infraestrutura labotorial inferior ao restante do estado. Ja no ensino médio, estas
mesmas SREs apresentaram mais escolas com laboratério de informatica, de modo

a reduzir as desigualdades regionais mineiras quanto a oferta deste recurso
tecnologico.

A taxa de alunos em escolas com internet esta exposta nas figuras 9 e 10,
relativamente ao ensino fundamental e médio. Ela mostra o percentual de alunos que

estao cursando escolas com acesso a internet.

Figura 9: Taxa de alunos em escolas com Internet — Fundamental- Minas Gerais,
2017.
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Figura 10: Taxa de alunos em escolas com Internet — Médio- Minas Gerais, 2017.
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As Figuras 9 e 10 comparam a taxa de alunos em escolas com internet no
ensino fundamental e no médio, de modo que a acesso a internet € melhor no ensino
meédio, onde predomina uma uniformidade no estado mineiro, por meio da taxa mais
elevada, de 99,20 a 100% de alunos em escolas com internet, significando, nesse

quesito, uma baixa desigualdade entre as SREs.

No ensino fundamental, verifica-se que a regiao Norte de Minas e do
Jequitinhonha/Mucuri, englobando as SREs de Januaria, Janauba, Araguai e
Almenara, sdo as que possuem um menor percentual de alunos em escolas que
possuem internet, o que evidencia uma desigualdade tecnoldgica destas SREs em

relacdo ao restante do estado.

Por fim, as figuras 11 e 12 trazem o percentual de fun¢gdes docentes com
curso superior por municioio de Minas Gerais, primeiro do ensino fundamental e em

seguida, do médio.



Figura 11: Percentual de Fun¢des Docentes com Curso Superior

Fundamental- Minas Gerais, 2017.
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Figura 12: Percentual de Fung¢bdes Docentes com curso superior — Ensino Médio-

Minas Gerais, 2017.
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Em relacdo ao percentual de fungdes docentes com curso superior no
ensino fundamental (Figura 11) e no médio (Figura 12), nota-se que no ensino
fundamental, a quantidade de professores com curso superior € menor quando

comparado ao ensino medio.

Em destaque, a regi&o Central e Norte de Minas, onde se situam as
superintendéncias de Curvelo, Montes Claros e Diamantina apresentando, no ensino
fundamental, um menor percentual de fun¢des docentes com curso superior. A regiao
do Triangulo Mineiro, onde se localizam as SREs de Uberlandia, Uberaba e ltuiutaba,
e a regido do Jequitinhonha/Mucuri, onde fica as SREs de Teodfilo Otoni, Araguai e
Almenara, também apresentam baixo percentual de docentes com curso superior,

quando comparadas ao restante do estado.

No ensino médio, ndo ha uma delimitacdo das SREs que se destacam por
terem um baixo percentual de fungdes docentes com curso superior, visto que a

maioria do territorio mineiro apresenta a maior taxa de professores com curso superior.

Os mapas, com alguns indicadores educacionais extraidos do IMRS,
mostram que a disponibilidade de recursos, como laboratorio de informatica, acesso
a Internet e professores com curso superior, € melhor no ensino médio que no

fundamental.

Observa-se também algumas regides que se destacam negativamente em
relacdo aos recursos educacionais analisados, como a regiao Norte de Minas e
Jequitinhonha/Mucuri, que apresentaram caréncia quanto ao oferecimento de escolas
com laboratoério de informatica e internet e docentes com formacgéo superior. Cabe
destacar que s&o estas as mesmas regides que apresentam baixo desenvolvimento
econdémico e maior desigualdade de renda (EVAGELISTA, 2016).

Além de aprofundar as desigualdades regionais do estado, o baixo
percentual de alunos em escolas com laboratério de informatica e internet e de
docentes com curso superior, nestas regides, compromete a qualidade da politica
incluvisa de Minas Gerais. Isso porque, nas salas de recursos multifuncionais séo
utilizadas ferramentas disponiveis na internet para auxiliar 0 avang¢o pedagdgico dos
alunos com necessidades educacionais especiais nas escolas regulares. Além da

qualificacdo dos professores ser uma peca fundamental para o sucesso da inser¢céo
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dos alunos no ensino regular, como explicitou, principalmente, os estudos de
Mantoan(2003) e Sant’Ana(2005).

Esses resultados podem reforcar o estudo de Mantoan (2003), realizado no
segundo capitulo deste trabalho, que trata dos motivos pelos quais os estados
brasileiros n&o conseguem efetivar uma politica publica inclusiva para além do escrito
nas legislacdes. Por citacdo, a Constituicdo do Brasil, o PNE e PDE/MG, que
asseguram a escolarizacdo da educacgao basica para todos os alunos, com qualidade

de ensino e aprendizagem, mas ainda distante da realidade.

Em suma, este capitulo mostrou que ha desigualdades regionais quando
se considera alguns indicadores econdmicos e educacionais. Somado a isto, grosso
modo, ha um padrdo regional bem definido, com a regido Norte de Minas e
Jequitinhonha/Mucuri apresentando os piores resultados, principalmente no ensino
fundamental. A pergunta que se faz agora € se na Educacéo Especial estas mesmas
desigualdades e padrdes regionais também se verificam. Esta analise sera realizada

no préximo capitulo.
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4 ANALISE DA AEDUCAQAO ESPECIAL DE MINAS GERAIS E POR
SUPERINTENDENCIA REGIONAL DE ENSINO

Neste capitulo sera feito um estudo sobre a Educagao Especial em Minas
Gerais e um recorte por Superintendéncias Regionais de Ensino (SRE), a fim de
entender como € a oferta da Educacdo Especial contraponto as diretrizes da
Educacao Especial Inclusiva e as especificidades territoriais € socioeconémicas do

estado.

Uma das bases de dados utilizada para esta analise foi 0 censo
demografico. Ele é realizado decenalmente pelo IBGE. Os dados utilizados para este
trabalho foram os disponiveis para 2010. Cabe ressaltar que, o censo demografico,
“constitui a principal fonte de referéncia para o conhecimento das condi¢des de vida
da populacéo em todos 0s municipios do Pais e em seus recortes territoriais internos”
(IBGE, [201-?]).

Por meio desta base de dados, foi calculada a propor¢éo de pessoas com
Deficiéncia na populagéo total e a taxa de atendimento escolar da populagdo com
Deficiéncia, que € a razdo entre a matricula de pessoas com Deficiéncia e o total de

pessoas deficientes na populagéo.

A outra base de dados utilizada neste trabalho foi 0 censo escolar, realizado
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP),
orgéo vinculado ao Ministério da Educacéo (MEC). Ele é um levantamento de dados
estatistico-educacionais de ambito nacional, realizados anualmente (BRASIL, 2010).
Desta base de dados foi calculado o numero de escolas inclusivas, nimero de alunos
com Deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento e Altas
Habilidades/Superdota¢cédo matriculados em escolas inclusivas e especiais, numero de
Atendimento Educacional Especializado (AEE), que consiste nas Salas de Recursos,
nos profissionais de apoio (tradutor e intérprete de libras (TILS), professor de apoio a
comunicacdo, linguagem e tecnologias assistivas (ACLTA), guia intérprete (Gl),
professores efetivos e designados), € a acessibilidade nos prédios escolares

(acessibilidade arquitetbnica).

Todos estes indicadores do censo demografico foram calculados para os

anos de 2010, por permitir uma analise conjunta com os dados do censo escolar de
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2014, ano de implementacdo do ultimo Plano Nacional de Educacéo e 2018, ultimo

dado disponivel.

4.1 Acesso a educagao das criangas e jovens com necessidades educacionais

especiais no ensino inclusivo e exclusivo

4.1.1 Acesso a educacgdo das criangas € jovens com necessidades educacionais

especiais no ensino inclusivo e exclusivo em Minas Gerais

Por meio dos dados do censo demografico de 2010, foi possivel analisar a
proporgcao de pessoas deficientes entre O e 19 anos de idade no estado de Minas
Gerais em relacéo a populagéo total do estado e a frequéncia escolar em creches ou
estabelecimentos de ensino dessas pessoas. A partir desses dois dados, é possivel
comparar 0 acesso ao sistema de ensino das pessoas com nhecessidades

educacionais especiais em relagdo ao total da populacdo mineira.

Faz-se necessario destacar que os critérios de classificacdo sobre pessoas
com deficiéncia adotados pelo censo demografico, s&o diferentes dos abordados pelo
censo escolar. No censo escolar, o preenchimento do aluno com Deficiéncia, TGD ou
Altas Habilidades/Superdotacédo é realizado de acordo com a conceituagdo das

deficiéncias realizadas na sec¢édo 2.1, deste trabalho.

Ja o censo demogréfico coleta os dados sobre deficiéncia por meio de
quatro quesitos: 1- Dificuldade permanente de enxergar; 2- Dificuldade permanente
de ouvir; 3- Dificuldade permanente de caminhar ou subir degraus e 4- Deficiéncia

mental/intelectual permanente.

Nos trés primeiros quesitos dos dados sobre deficiéncia do censo
demografico sdo quatro opgdes de respostas: “Sim, ndo consegue de modo algum”;
“Sim, grande dificuldade”; “Sim, alguma dificuldade”. “N&o, nenhuma dificuldade” e
“‘Ignorado”. No quarto quesito, os individuos s&o classificados nos critérios de “sim” ou
‘ndo”, para a existéncia de deficiéncia mental/intelectual permanente. Apesar da
diferenga da conceituagado de deficiéncia nestas duas bases de dados, a analise do
censo demografico se justifica por permitir analisar o percentual da populagdo com
alguma deficiéncia no total da populacédo e o percentual da populagdo com alguma
deficiéncia que esta frequentando o sistema de ensino, o que ndo é possivel com o

censo escolar.
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Nas tabelas 1 e 2, foi utilizada a mesma metodologia empregada por Meletti
(2014), que agrega os individuos com deficiéncia em dois conjuntos, quais sejam: 1)
individuos que declararam nao conseguir enxergar, ouvir ou caminhar de modo algum
ou que possuiam deficiéncia mental/intelectual permanente e 2) individuos que
declararam que n&o conseguiam enxergar, ouvir ou caminhar de modo algum ou com
grande dificuldade ou que possuiam deficiéncia mental/intelectual permanente. Para
facilitar as analises, o primeiro conjunto sera chamado deficiéncia Tipo 1 € o segundo,

deficiéncia Tipo 2.

Tabela 1: Populagéo de 0 a 19 anos por tipo de deficiéncia. Minas Gerais, 2010.

Total Com deficiéncia Tipo 1* Com deficiéncia Tipo 2**
Absoluto | % Absoluto | %
807.847 10.234 1,27 17.742 2,20
Fonte: dados basicos: IBGE. Censo demografico 2010 (microdados da amostra). Elaboragéo
propria.

Nota: (*) Foi considerado como deficiente tipo 1, os individuos que declararam que nao
conseguiam enxergar, ouvir ou caminhar de modo algum ou que
possuiam deficiéncia mental/intelectual permanente.

(**) Foi considerado como deficiente tipo 2, os individuos que declararam que ndo conseguiam
enxergar, ouvir ou caminhar de modo algum ou com grande
dificuldade ou que possuiam deficiéncia mental/intelectual
permanente.

A tabela 1 indica que da populacéo total de Minas Gerais, na faixa etaria
de 0 a 19 anos, em 2010, 1,27% n&o conseguiam enxergar, ouvir ou caminhar de
modo algum ou possuiam deficiéncia mental/intelectual permanente (Tipo 1); € 2,20%,
que declararam n&o enxergar, ouvir ou caminhar de modo algum ou conseguiam com

grande dificuldade ou possuiam deficiéncia mental/intelectual permanente (Tipo 2).
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Tabela 2: Populacéo de 0 a 19 anos que frequenta escola ou creche, total

e por tipo de deficiéncia. Minas Gerais, 2010.

Total Com deficiéncia Tipo 1 Com deficiéncia Tipo 2
Absoluto | % Absoluto | % Absoluto E2
593.630 73,48 6.337 61,92 12.364 69,69
Fonte: dados basicos: IBGE. Censo demografico 2010 (microdados da amostra). Elaboragéo
propria.

Nota: (*) Foi considerado como deficiente tipo 1, os individuos que declararam que nao
conseguiam enxergar, ouvir ou caminhar de modo algum ou que
possuiam deficiéncia mental/intelectual permanente.

(**) Foi considerado como deficiente tipo 2, os individuos que declararam que ndo conseguiam
enxergar, ouvir ou caminhar de modo algum ou com grande
dificuldade ou que possuiam deficiéncia mental/intelectual
permanente.

A tabela 2 apresenta a populacao de 0 a 19 anos que frequenta creche ou
escola. Observa-se que 73,48% das criancas e jovens nesta faixa etaria frequentam
algum estabelecimento de ensino em Minas Gerais (s&o 593.630 pessoas de 0 a 19
anos que frequentam escola num total de 807.847 individuos nesta faixa etaria).
Porém, quando analisa a frequéncia escolar das pessoas nesta faixa etaria que
possuem algum tipo de deficiéncia, percebe-se que a frequéncia € menor, 61,92%
para aqueles que foram classificados como tendo a deficiéncia Tipo 1 e 69,69% para

0s que possuem a deficiéncia Tipo 2.

Estes dados mostram que, em 2010, 0 acesso das criangas e jovens com
algum tipo de deficiéncia no sistema de ensino € menor do que quando comparado
com a populacgao total. Pode-se concluir que ainda existem pessoas com Deficiéncias
que n&o estao incluidas no sistema de ensino. Contudo, n&o se pode inferir se a oferta
de ensino desses matriculados € inclusiva ou exclusiva, pois ndo ha este recorte nos

dados do censo demografico.

Para analisar o acesso dos alunos a educac¢do, também foi utilizado os
dados do censo escolar de 2010, 2014 e 2018 referentes as matriculas totais dos
alunos e as matriculas dos alunos com necessidades educacionais especiais, ou seja,

de estudantes com Deficiéncia, TGD ou Altas Habilidades/Superdotagao.

A tabela 3 realiza um panorama geral da educagdo comparando as

matriculas totais € as matriculas de pessoas com necessidades educacionais
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especiais. Percebe-se que as matriculas totais cairam durante o periodo analisado,
de 4.985.864 alunos em 2010, para 4.576.150 em 2018.

Tabela 3: Matriculas totais, de alunos com necessidades educacionais especiais no
ensino regular e na educacéo especial. Minas Gerais, 2010. 2014 e 2018.

Ndmero de matriculas

Al ad Porcentagem de alunos com
unos com necessidades necessidade educacionais especiais
educacionais especiais

A Na
no . ~
Total (a) . ~ No ensino | educagéo
Ensino Educacao No total ’
Total (b) : o regular especial
regular (c) | especial (d) (b/a) % (clb) % (d/b) %
2010 4985864 80.429 40.349 40.080 1,61 50,17 49,83
2014 4746.926 104.834 69.570 35.264 2,21 66,36 33,64
2018 4.576.150 136.026 107.474 28.552 2,97 79,01 20,99

Fonte: dados basicos: MEC/INEP. Censo escolar de 2010, 2014 € 2018. Elaboragéo propria

A queda das matriculas na Educacéo Basica de Minas Gerais, que também
ocorreu em ambito nacional, teve inicio em 2004 e deve-se, principalmente, a trés
fatores. O primeiro, é a mudanga do perfil demogréfico da populagdo, que demostra
uma queda da taxa de fecundidade (estimativa do numero médio de filhos que uma
mulher tem ao longo de sua vida reprodutiva) e um envelhecimento da populagéo. Ja
0 segundo, refere-se a “mudanga metodologica ocorrida no Censo Escolar que, em
2007, passou a ser online, e as informagdes de matricula passaram a ser
individualizadas por aluno, possibilitou maior consisténcia e fidedignidade aos dados”
(MINAS GERAIS, 2013, p.27). Um terceiro fator, de menor peso, € a diminuigao
continua da defasagem idade-série, melhorando assim, o fluxo escolar (MINAS
GERAIS, 2013).

Ja as matriculas de alunos com necessidades educacionais especiais,
aumentaram no mesmo periodo, iniciando-se com 80.429 alunos em 2010, e
crescendo até 136.026, em 2018. Desta forma, enquanto que em 2010, 1,61% das
matriculas totais do estado eram de alunos com necessidades educacionais
especiais, em 2018, este percentual passou para 2,97%. Mais importante ainda é
perceber que 0 acesso esta ocorrendo por meio do aumento da matricula na educagao
regular. Enquanto em 2010, do total de alunos com necessidades educacionais
especiais, apenas 50,17% estavam no ensino regular, em 2018, este percentual foi
para 79,01%.
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Pode-se dizer que 0 acesso ao sistema de ensino das pessoas com
necessidades educacionais especiais tem aumentado ao longo dos anos e que ele
esta se tornando mais inclusivo. Tal fato pode ser reflexo das politicas inclusivas, tanto

federais quanto estaduais.

A tabela 4 mostra a porcentagem de alunos com necessidades
educacionais especiais, no total de matriculas e a porcentagem de matriculas de
alunos com necessidades educacionais especiais no ensino regular e na Educacao
Especial, no total de matriculas de alunos com necessidades educacionais especiais
por rede de ensino (Estadual, Federal, Municipal e Privada) no ano de 2018 em Minas

Gerais.

Tabela 4. Porcentagem de alunos com necessidades educacionais especiais total, na
educacado regular e na educacédo especial por rede de ensino. Minas
Gerais, 2018.

Porcentagem de alunos com necessidade educacionais especiais

Rede de
ensino % de matriculas no ensino % de matriculas na educagédo

N . regular no total de especial

o total de matriculas . .
matriculas de alunos com no total de matriculas de alunos
NEE com NEE

Estadual 2,70 95,78 4,22
Federal 0,81 100,00 0,00
Municipal 2,80 97,58 2,42
Particular 4,38 17,67 82,33
Total 2,97 79,01 20,99

Fonte: dados basicos: MEC/INEP. Censo escolar de 2010, 2014 € 2018. Elaboragéo propria.

Pode-se perceber que, na rede particular € onde ocorre a maior propor¢ao
de alunos com necessidades educacionais especiais entre o total de matriculas desta
rede de ensino (4,38%). Ressalta-se, também, que na rede particular, 82,33% das
matriculas de estudantes com necessidades educacionais especiais no ensino

exclusivo.

Por outro lado, na rede publica (Estadual, Municipal e Federal), a maioria
dos alunos com necessidades educacionais especiais estdo em classes comuns, 0
que mostra o carater mais inclusivo da educacgado publica em relacéo a particular.
Pode-se dizer também que o ensino publico esta mais alinhado com as diretrizes

inclusivas da Educacéo Especial.
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Cabe destacar, que o ambito federal € muito pouco expressivo, com
somente, 443 matriculas de alunos na educacao especial em 2018, em relacéo ao
total de 136.026, de Minas Gerais.

Uma das hipoteses que pode ser levantada para a baixa expressividade da
rede publica federal na Educagdo Especial, € o fato deste ente ser o principal
responsavel pela oferta do ensino publico superior. Como a grande maioria dos alunos
com necessidades educacionais especiais ndo acessam a universidade, este numero
€ muito pouco expressivo, demonstrando mais um gargalo na politica de inclusdo dos

alunos com Deficiéncia.

A partir da analise dos dados de Minas Gerais do acesso das matriculas de
alunos com necessidades educacionais especiais N0 ensino regular e na educagao
especial, e do total de alunos matriculados no estado, sera realizada uma analise
desses dados no recorte das Superintendéncias Regionais de Ensino (SRE), no item

a seguir.

4.1.2 Acesso a educacgdo das criangas € jovens com necessidades educacionais
especiais no ensino inclusivo e exclusivo nas Superintendéncias Regionais de

Ensino

A tabela 5 contém informacdes extraidas do censo demografico de 2010
para a populacdo de 0 a 19 anos por tipo de deficiéncia e frequéncia a escola
agregadas para as SREs de Minas Gerais. Ressalta-se que com os dados do censo
demografico n&o € possivel analisar as metropolitanas A, B e C separadamente, de

modo que elas foram agregadas em uma sé para viabilizar o manuseio dos dados.
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Tabela 5: Porcentagem da populacdo de 0 a 19 anos por tipo de deficiéncia e que
frequentam a escola, em relacao ao total da populacéo de 0 a 19 anos que
frequentam a escola. Minas Gerais, 2010.

Porcentagem | Porcentagem
Porcentagem | Porcentagem | Porcentagem | de pessoas de | de pessoas de
de pessoas de | de pessoas de | de pessoas de | 0a 19 anos 0 a19 anos
SRE 0 a19 anos 0a19 anos 0a19 anos com com
com com que deficiéncia tipo | deficiéncia tipo
deficiéncia tipo | deficiéncia tipo | frequentam 1 que 2 que
1 2 escola frequentam frequentam
escola escola

Manhuagu 1,22 2,17 68,62 73,63 75,35
Leopoldina 1,69 2,49 78,15 72,58 77,05
ltuiutaba 1,03 2,22 72,70 70,83 78,85
Caxambu 1,41 2,32 74,86 69,79 75,95
Juiz de Fora 1,22 2,14 76,15 68,99 76,16
Carangola 1,77 2,96 70,94 68,29 69,42
Para de Minas 1,03 1,91 76,05 67,72 77,97
Uberaba 1,04 1,93 73,61 67,66 73,11
Barbacena 1,77 276 73,79 67,65 73,35
Metropolitanas 1,13 2,06 75,35 67,50 73,76
Conselheiro Lafaiete 1,30 2,13 7415 67,39 71,43
Uberlandia 1,11 2,02 74,03 67,16 72,68
Patos de Minas 1,40 2,34 74,70 67,03 75,74
Pouso Alegre 1,05 1,88 72,80 65,60 72,70
Patrocinio 1,26 2,48 72,77 65,52 75,44
Divinépolis 1,06 1,80 73,08 64,86 71,99
Varginha 1,22 2,17 74,09 64,83 71,38
Sao Sebastido do Paraiso 1,40 2,21 72,46 64,71 7017
S&o Jodo Del Rei 1,32 2,16 74,90 63,98 73,76
Nova Era 1,24 2,27 76,48 63,75 72,26
Pirapora 1,34 2,41 74,03 63,55 70,31
Itajuba 1,26 2,07 73,91 63,28 68,38
Unai 1,38 2,44 73,11 63,20 67,42
Pocos de Caldas 1,17 1,90 72,65 63,04 71,57
Passos 0,95 1,73 73,75 62,70 72,49
Ouro Preto 1,13 1,95 78,01 61,43 71,07
Muriaé 1,14 1,98 73,19 60,95 68,13
Sete Lagoas 1,11 2,01 75,08 60,54 68,84
Governador Valadares 1,36 2,44 71,99 60,36 69,74
Montes Claros 1,37 2,30 73,88 58,56 66,67
Diamantina 1,31 2,38 73,39 58,46 67,23
Uba 1,24 1,99 72,51 58,29 64,20
Paracatu 1,03 2,22 71,39 58,11 69,18
Coronel Fabriciano 1,27 2,09 73,65 57,73 66,67
Curvelo 1,35 2,23 73,70 57,26 66,34
Januaria 1,65 2,54 71,87 56,73 63,94
Ponte Nova 1,12 187 73,52 56,16 67,30
Almenara 1,32 2,48 73,05 55,56 65,25
Campo Belo 1,19 2,17 74,09 55,08 63,72
Monte Carmelo 1,14 2,13 72,60 54,72 67,68
Caratinga 1,39 2,47 69,68 52,87 63,64
Janauba 1,36 2,17 72,01 52,47 61,69
Aracuai 1,32 2,27 73,45 52,16 63,25
Guanhées 1,62 2,72 70,49 51,28 60,13
Tedfilo Otoni 1,55 2,61 69,79 49,90 61,28

Fonte: dados bésicos: IBGE. Censo demografico 2010 (microdados da amostra). Elaboracéo prépria.

Nota: (*) Foi considerado como deficiente tipo 1, os individuos que declararam que ndo conseguiam enxergar,
ouvir ou caminhar de modo algum ou que possuiam deficiéncia mental/intelectual

permanente.

(**) Foi considerado como deficiente tipo 2, os individuos que declararam que ndo conseguiam enxergar, ouvir ou
caminhar de modo algum ou com grande dificuldade ou que possuiam deficiéncia
mental/intelectual permanente.
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Observa-se que as SREs de Tedfilo Otoni (49,90%), Guanhées (51,28%),
Araguai (52,16%), Janauba (52,47%) e Caratinga (52,87%) séo as que possuiam em
2010, o mais baixo acesso de pessoas com necessidades educacionais especiais
(Tipo 1) a educacéo, a maioria destas localizadas no Jequitinhonha/Mucuri € no Norte

de Minas.

Sendo as mesmas regides apontadas no capitulo anterior com o menor
desempenho no combate a pobreza e na baixa qualidade da oferta de escolas com
laboratorio de informatica, internet e docentes com curso superior. O conjunto de
ambos fatores socioecondmicos, somados ao agravamento das desigualdades de
ambas as regides, s&o pontos importantes para se entender o baixo desempenho
delas na oferta de uma educacdo inclusiva dos alunos com necessidades

educacionais especiais.

No caso de Tedfilo Otoni, por exemplo, apenas 49,9% das pessoas com 0
a 19 anos que nao conseguiam enxergar, ouvir ou caminhar de modo algum ou que
possuiam deficiéncia mental/intelectual permanente frequentavam a escola.

Considerando todos as pessoas nesta faixa etaria, este percentual € de 69,79%.

No outro extremo, ou seja, com maior acesso as escolas de criangas €
jovens com deficiéncia Tipo 1, estdo as SREs de Manhuacgu (73,63%), Leopoldina
(72,58%), ltuiutaba (70,83%), Caxambu (69,79%) e Juiz de Fora (68,99%). Sendo,
Caxambu, Juiz de Fora e Leopoldina préximas geograficamente em Minas Gerais,

entre o Sul de Minas e a Mata.

A tabela 6 mostra a propor¢éo de alunos matriculados com necessidades
educacionais especiais em relagdo ao total de matriculas em 2018 para cada
Superintendéncia Regional de Ensino. Para facilitar a analise, foi calculada a diferencga

dessa propor¢do com a média do estado, que € de 2,97%.
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Tabela 6. Proporcdo de alunos matriculados com necessidades educacionais
especiais, na educacao total de alunos por Superintendéncia Regional de
Ensino (SRE). Minas Gerais, 2018.

Ndmero de matriculas
Diferenca da % da

SRE P°r°(%r};a;gem SRE em relagéo & %
Alunos com do estado
Total (a) necessi_dadgs

educacionais

especiais (b)
Minas Gerais 4.576.150 136.026 2,97 -
[tuiutaba 36.502 2.081 570 2,73
Campo Belo 49.759 2.711 545 2,48
Barbacena 58.766 3.197 5,44 2,47
Carangola 28.323 1.514 5,35 2,38
Patrocinio 37.520 1.964 523 2,26
Itajuba 54.406 2.648 4,87 1,90
Guanhées 49.133 2.305 4,69 1,72
Varginha 155.879 7.004 4,49 1,52
Muriaé 37.713 1.669 4,43 1,46
Caxambu 45.812 2.026 4,42 1,45
Paracatu 44183 1.618 3,66 0,69
Pogos de Caldas 81.448 2.929 3,60 0,63
Uba 68.311 2.404 3,52 0,55
Governador Valadares 131.593 4.426 3,36 0,39
Montes Claros 169.890 5.647 3,32 0,35
Januéria 84.320 2.791 3,31 0,34
Pouso Alegre 119.251 3.910 3,28 0,31
Uberlandia 200.362 6.479 3,23 0,26
Monte Carmelo 20.094 641 3,19 0,22
Leopoldina 40.749 1.280 3,14 0,17
Uberaba 160.940 5.000 3,11 0,14
Divinépolis 174.255 5.306 3,04 0,07
Sé&o Sebastido do Paraiso 56.235 1.697 3,02 0,05
Coronel Fabriciano 119.084 3.559 2,99 0,02
Tebfilo Otoni 121.876 3.578 2,94 -0,03
Ponte Nova 75.202 2.180 2,90 -0,07
Ouro Preto 46.239 1.336 2,89 -0,08
Sao0 Jodo Del Rei 43.810 1.240 2,83 0,14
Unai 42.099 1.185 2,81 0,16
Caratinga 64.022 1.789 2,79 0,18
Aracuai 66.398 1.838 2,77 -0,20
Passos 64.333 1.782 2,77 -0,20
Manhuacgu 67.406 1.833 2,72 0,25
Sete Lagoas 91.499 2.481 2,71 0,26
Almenara 58.608 1.547 2,64 0,33
Conselheiro Lafaiete 69.369 1.798 2,59 -0,38
Patos de Minas 68.424 1.763 2,58 -0,39
Paréa de Minas 62.581 1.614 2,58 -0,39
Nova Era 66.665 1.686 2,53 0,44
Diamantina 81.279 2.052 2,52 0,45
Pirapora 36.763 897 2,44 0,53
Janalba 73.238 1.783 2,43 0,54
Metropolitana C 350.425 8.252 2,35 0,62
Curvelo 42.281 932 2,20 0,77
Metropolitana A 291.294 6.360 2,18 0,79
Juiz de Fora 156.773 3.276 2,09 -0,88
Metropolitana B 511.038 10.018 1,96 -1,01

Fonte: dados basicos: MEC/INEP. Censo escolar de 2010, 2014 e 2018. Elaboracao prépria.
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As superintendéncias que se destacam, ou seja, com maior proporgao de
alunos com necessidades educacionais especiais entre o total de matriculas séo:
ltuiutaba (5,70%), Campo Belo (5,45%), Barbacena (5,44%), Carangola (5,35%) e

Patrocinio (5,23%), bem maior que a média do estado.

Com menor proporgdo de alunos com necessidades educacionais
especiais entre o total de alunos e consequentemente mais distantes da média do
estado, estéo as SREs: Metropolitana B (1,96%), Juiz de Fora (2,09%), Metropolitana
A (2,18%), Curvelo (2,20%) e Metropolitana C (2,35%). Estas, portanto, séo regides

que merecem atencdo do estado, neste quesito.

Em relacdo a média estadual da propor¢édo de alunos com necessidades
educacionais especiais comparado ao total de alunos, percebe-se que as mesmas
SREs que possuem as maiores propor¢des deste item, sdo as que estdo com as
médias superiores ao estado e assim, positivas. Dentre as SREs com diferencas
abaixo da média estadual e portanto, com valores negativos, estdo as mesmas que

possuem as menores propor¢gdes do quesito analisado.

Ressalta-se, porém, que as Metropolitanas A, B e C possuem grande
numero de alunos com necessidades educacionais especiais matriculados na rede de

ensino, o que exige um estudo mais aprofundado dos dados.

Percebe-se que ao se comparar a tabela 5 e 6, as SREs que apresentam
piores resultados ndo sdo as mesmas. A tabela 5 analisa a porcentagem de pessoas
com Deficiéncia frequentando a escola entre o total de pessoas com deficiéncia. Ja a
tabela 6 analisa a propor¢cdo de matriculas de pessoas com necessidades
educacionais especiais entre as matriculas totais. Somado a isto, ha uma defasagem
temporal de oito anos entre os dados do censo demografico e censo escolar, a
conceituacdo de deficiéncia € diferente nestas duas bases de dados e no censo
demografico ndo é possivel analisar separadamente as metropolitanas A, B e C.

Assim, estes dados n&o sdo comparaveis.

Apesar de todas estas diferencas entre as duas bases de dados, chama
atencdo a SRE de ltuiutaba, que esteve entre as maiores SREs ao analisar a

porcentagem de criangas com Deficiéncia Tipo 1e Tipo 2 frequentando a escola em
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2010, bem como umas das maiores propor¢cdes de alunos com necessidades

educacionais especiais no total de matriculas do estado em 2018.

A tabela 7 contém a taxa de crescimento’ da proporgé&o de matriculas de
alunos com necessidades educacionais especiais no total de matriculas por SRE, nos
anos de 2010 a 2014 e de 2014 a 2018.

7 A taxa de crescimento é calculada pela subtracdo do valor final com o valor inicial do periodo de
analise, dividido pelo valor inicial, vezes 100. Ela informa o crescimento ou decrescimento percentual
dentre dois periodos.
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Tabela 7: Taxa de crescimento da propor¢do de matriculas de alunos com

necessidades educacionais especiais no total

de matriculas por

Superintendéncia Regional de Ensino (SRE). Minas Gerais 2010-2018.

Taxa de crescimento (%)

SRE
2010-2014 2014-2018
Minas Gerais 36,90 34,60
Almenara 62,05 42 33
Aracuai 84,88 32,25
Barbacena 59,63 33,44
Campo Belo 20,65 15,77
Carangola 67,09 36,66
Caratinga 49 05 39,87
Caxambu 30,10 18,06
Conselheiro Lafaiete 26,75 17,64
Coronel Fabriciano 4915 78,61
Curvelo 39,74 15,77
Diamantina 4519 44 10
Divinépolis 29,04 25,09
Governador Valadares 105,08 69,34
Guanhéaes 73,29 76,27
Itajuba 45,49 31,28
[tuiutaba 37,98 17,36
Janauba 41,99 51,89
Januaria 71,25 52,26
Juiz de Fora 30,26 38,90
Leopoldina 37,80 23,40
Manhuacu -0,29 63,09
Metropolitana A 19,44 24 45
Metropolitana B 39,76 36,01
Metropolitana C 70,12 41,89
Monte Carmelo 18,81 -7,38
Montes Claros 60,54 39,26
Muriaé 40,47 23,70
Nova Era 26,37 28,78
Ouro Preto 41,56 49 84
Para de Minas 12,17 9,32
Paracatu 32,25 41,08
Passos 35,64 459
Patos de Minas 5,04 18,13
Patrocinio 17,33 28,34
Pirapora 36,28 13,78
Pogos de Caldas 2474 34,29
Ponte Nova 13,94 19,97
Pouso Alegre 26,44 37,72
Sao Jodo Del Rei 31,64 28,12
Sé&o Sebastido do Paraiso 55,60 17,20
Sete Lagoas 23,90 37,15
Tebfilo Otoni 137,13 24,47
Uba 15,17 45,63
Uberaba 9,33 46,80
Uberlandia 44,81 41,63
Unai* - 43,08
Varginha 19,58 28,98

Fonte: dados béasicos: MEC/INEP. Censo escolar de 2010, 2014 e 2018. Elaboracao prépria

Nota: A SRE de Unai foi criada em 2011.
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Destacam-se com significativo crescimento no periodo de 2010 a 2014 e
bem acima da média estadual de 36,90%, as SREs de Tedfilo Otoni (137,13%),
Governador Valadares (105,08%), Araguai (84,88%), Guanhaes (73,29%) e Januaria

(71,25%), todas préximas geograficamente e localizadas na por¢ao Leste do estado.

Ja a SRE de Manhuagu foi a unica que apresentou queda das matriculas
de alunos com necessidades educacionais especiais em relacdo as matriculas totais
(-0,29%). Para se constatar o motivo da queda dessas matriculas, € necessario fazer

um estudo mais detalhado desta SRE.

Em relagéo ao periodo de 2014 a 2018, as SREs de Coronel Fabriciano,
Guanhéaes, Governador Valadares, Manhuagu e Januaria apresentaram as maiores
taxas de crescimento, respectivamente de 78,61%, 76,26%, 69,34%, 63,09% e
63,09%, enquanto a média do estado foi de 34,60%. Desse modo, estas SREs tiveram
mais alunos com necessidades educacionais especiais matriculados na rede de
ensino do estado. Por outro lado, Monte Carmelo apresentou decréscimo (-7,38%) e
Passos, Pard de Minas, Pirapora e Curvelo crescimentos pequenos, de,
respectivamente, 4,59%, 9,32%, 13,78% e 15,77 %.

Destaca-se as SREs de Governador Valadares, Guanhées e Januaria que
apresentaram as maiores taxas de crescimento da proporgéo de matriculas de alunos
com necessidades educacionais especiais no total de matriculas, nos dois periodos
analisados, superando expressivamente a taxa de crescimento de Minas Gerais.
Enquanto a SRE de Para de Minas ficou entre as menores taxas de crescimento citada

em ambos 0s periodos analisados.

Com o intuito de saber em quais SREs o ensino € menos inclusivo, foi
calculada a proporcao de alunos com necessidades educacionais especiais em
escolas exclusivas sobre o total de alunos com necessidades educacionais especiais,

para o ano de 2018 (tabela 8).
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Tabela 8: Proporcdo de matriculas de alunos com necessidades educacionais
especiais em escolas exclusivas, no total de matriculas de alunos com
necessidades educacionais especiais por Superintendéncia Regional de
Ensino (SRE). Minas Gerais, 2018.

SRE [ Proporcéo %

Minas Gerais 20,99
Caxambu 4516
Leopoldina 43,98
Conselheiro Lafaiete 43,16
Ouro Preto 40,04
Patos de Minas 39,02
Uba 37,19
Ponte Nova 36,74
Unai 36,2
Pouso Alegre 33,84
Itajuba 33,27
Caratinga 31,64
Varginha 29,94
Para de Minas 29,8
Nova Era 29

Patrocinio 27,8
Manhuacu 27,33
Sé&o Jodo Del Rei 26,94
Monte Carmelo 26,52
Paracatu 26,45
Pogos de Caldas 26,36
Guanhéaes 25,47
Carangola 251

Divinépolis 23,73
Uberaba 23,16
Diamantina 21,98
Metropolitana A 20,74
Muriaé 20,07
Campo Belo 19,85
Sete Lagoas 19,06
Janaulba 18,73
Passos 17

[tuiutaba 16,67
Barbacena 16,17
Tebfilo Otoni 15,15
Metropolitana C 14,13
Coronel Fabriciano 13,57
Juiz de Fora 12,52
Metropolitana B 12,47
Uberlandia 12,12
Aracuai 11,21
Montes Claros 11,19
Pirapora 10,81
Sé&o Sebastido do Paraiso 10,72
Curvelo 9,98
Almenara 8,79
Januaria 6,88
Governador Valadares 427

Fonte: dados basicos: MEC/INEP. Censo escolar de 2010, 2014 e 2018. Elaboragéo propria
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Percebe-se que Caxambu (45,16%), Leopoldina (43,98%), Conselheiro
Lafaiete (43,16%), Ouro Preto (40,04%) e Patos de Minas (39,02%) foram as que
apresentaram a maior propor¢do de matriculas de alunos com necessidades
educacionais especiais em escolas exclusivas, acima da média de Minas Gerais de

20,99%, de modo a serem as com 0 ensino mais exclusivo do estado.

Em contramedida, a mais inclusiva e, portanto, com a menor proporgao
analisada, é Governador Valadares (4,27%), seguida de Januaria (6,88%), Almenara
(8,79%), Curvelo (9,98%) e Sao Sebasti&do do Paraiso (9,98%).

Ao analisar o acesso dos alunos com necessidades educacionais especiais
no ensino regular, percebe-se que as SREs de Governador Valadares e Januaria
foram as que se apresentaram mais inclusivas, ao comparar as SREs com as menores
propor¢des de matriculas de alunos com necessidades educacionais especiais em
escolas exclusivas, em relacdo ao total de matriculas de alunos com necessidades
educacionais especiais. Foram também, as que apresentaram as maiores taxas de
crescimento de 2010 a 2014 e de 2014 a 2018, quanto a maior inser¢do dos alunos

com necessidades educacionais especiais no total das matriculas de Minas Gerais.

Em relac&o as SREs que apresentaram o carater mais exclusivo, Caxambu,
Leopoldina, Conselheiro Lafaiete e Patos de Minas, além de possuirem as maiores
proporcgcdes de alunos com necessidades educacionais especiais N0 ensino exclusivo,

tiveram taxas de crescimento desta proporgcao menores que a verificada no estado.
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4.2 Infraestrutura

No &dmbito da infraestrutura sera analisada a oferta das escolas quanto a
informatica acessivel, sanitarios e vias adequadas, sala de recursos multifuncionais
para o Atendimento Educacional Especializado (AEE) e a quantidade de escolas que
possuem o AEE, respectivamente. Esses itens de infraestrutura sdo necessarios para
analisar se as escolas estdo de acordo ou nao com as diretrizes inclusivas da

Educacgao Especial.

Cabe ressaltar, que a analise desses quatro itens da infraestrutura esta
estruturada em mostrar primeiro, a oferta do recurso em Minas Gerais, durante os
anos de 2010, 2014 e 2018,

estabelecimentos de ensino com este item em relacdo ao total de escolas da rede

realizando uma proporgao entre o total de

estadual, municipal, federal e particular. Posteriormente, sera analisado esses

mesmos critérios por SRE no ano de 2018.

A tabela 9 mostra a propor¢cdo de estabelecimentos com informatica
acessivel no total de estabelecimentos de ensino do estado de Minas Gerais, nos anos
de 2010, 2014 e 2018.

Tabela 9: Propor¢do de escolas com informatica acessivel, numero de
estabelecimentos de ensino. Minas Gerais, 2010, 2014 e 2018.
Total de

estabelecimentos de

Total de estabelecimentos

Ano ensino com informatica de ensino Proporgao %
acessivel

2010 371 17514 2,12

2014 1448 16704 8,67

2018 1929 16482 11,70

Fonte: dados basicos: MEC/INEP. Censo escolar de 2010, 2014 € 2018. Elaboragéo propria

Por meio dos dados da tabela 9, 0 que se percebe em Minas Gerais € 0
aumento da propor¢ao de escolas que passaram a ter informatica acessivel de 2010
a 2018, de 2,12% para 11,70%, respectivamente. Apesar desse aumento, ele ainda é
baixo € ha muito a ser ampliado em relac&o a oferta deste recurso, visto a importancia
dele para estimular diferentes formas de aprendizagem aos alunos com Deficiéncia,
TGD e Altas Habilidades/Superdotacéo.
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A tabela 10 mostra a proporgao de escolas com informatica acessivel, em

relacéo ao total de escolas de Minas Gerais, por SRE, em 2018.

Tabela 10: Proporcdo de escolas com

informatica acessivel,

ndmero de

estabelecimentos de ensino por Superintendéncia Regional de Ensino
(SRE). Minas Gerais, 2018.

SRE

Total de estabelecimentos
de ensino com informatica
acessivel

Total de estabelecimentos de ensino

Proporgéo (%)

Minas Gerais
ltuiutaba
Uberlandia
Itajuba
Campo Belo
Para de Minas

Sa0 Sebastido do Paraiso

Paracatu
Barbacena
Coronel Fabriciano
Uberaba
Divinépolis
Varginha
Carangola
Januaria

Nova Era

Pocos de Caldas
Passos

Pirapora

Sete Lagoas
Janauba
Montes Claros
Muriaé

Araguai
Governador Valadares
Curvelo

Ponte Nova
Tedfilo Otoni
Patrocinio
Conselheiro Lafaiete
Unai

Sa0 Jodo Del Rei
Pouso Alegre
Caratinga

Juiz de Fora
Guanhaes
Leopoldina
Monte Carmelo
Manhuagu
Caxambu

Patos de Minas
Almenara

Ouro Preto
Metropolitana B
Metropolitana C
Diamantina
Metropolitana A
Uba

1929

16482
11
529
231
161
256
196
41
263
364
466
566
540
168
457
251
286
231
140
297
324
674
164
377
504
181
338
594
142
282
149
182
391
302
628
263
177
100
386
209
261
283
193

1365
866
424
831
238

11,70

Fonte: dados basicos: MEC/INEP. Censo escolar de 2010, 2014 e 2018. Elaboracé&o prépria

Em relacdo as SREs (tabela 10), as que se destacam com maiores

propor¢des de escolas com informatica acessivel sdo: ltuiutaba (29,73%), Uberlandia
(26,09%), Itajuba (21,65%), Campo Belo (21,12%) e Para de Minas (21,09%), superior



71

a média de Minas Gerais que foide 11,70%. Ja Uba (4,62%), Metropolitana A (5,29%),
Diamantina (6,84%), Metropolitana C (1,27%) e Metropolitana B (7,33%) s&o as com

menores propor¢des de escolas com informatica acessivel.

Apesar do aumento de aproximadamente, 2% para 11,70%, das escolas
que passaram a ter informatica acessivel ras-escelas-de 2010 para 2018, em Minas
Gerais e das SREs, com as maiores propor¢cdes deste item, variarem entre 20% a
30%-na-oferta-da-informatica-acessivel, esse indicador ainda é muito baixo para cobrir
a demanda da Educagdo Especial no eestado, visto a importancia dela como

ferramenta pedagdgica no AEE.

Outro recurso importante para uma educacéo inclusiva de qualidade é a
adequacao de sanitarios e vias, 0 que € mostrado na tabela 11 para Minas Gerais e

na tabela 12 para as SREs.

Tabela 11: Proporcéo de escolas com sanitarios e vias adequadas para AEE, total
de estabelecimentos de ensino. Minas Gerais, 2010, 2014 e 2018.
Total de

estabelecimentos
de ensino com Total de estabelecimentos

Ano Ry ; ; Propor¢éao %
sanitarios e vias de ensino
adequadas para
AEE
2010 2428 17514 13,86
2014 3982 16704 23,84
2018 5177 16482 31,41

Fonte: dados basicos: MEC/INEP. Censo escolar de 2010, 2014 e 2018. Elaboragéo prépria

Percebe-se que neste quesito, propor¢ao de estabelecimentos de ensino
com sanitarios e vias adequadas para o AEE, houve um aumento de mais de 100%
(de 13,86% para 31,41%) das escolas do estado com esses meios de acessibilidade
de 2010 a 2018 (tabela 11).

Este crescimento € positivo, pois possibilita que mais alunos com
necessidades educacionais especiais consigam se locomover nos estabelecimentos
de ensino, quando estes se tornam acessiveis a este publico alvo. Apesar deste

crescimento, a propor¢ao de estabelecimentos com sanitarios e vias adequadas ainda
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€ baixa em Minas Gerais, sendo um dificultador para a maior inclusao de pessoas com

necessidades educacionais especiais no sistema de ensino.

Tabela 12: Proporcéo de estabelecimentos de ensino com sanitarios e vias adequadas
para AEE, total de estabelecimentos de ensino por Superintendéncia
Regional de Ensino (SRE). Minas Gerais 2010-2018.

SRE

Total de estabelecimentos
de ensino com sanitarios e
vias adequadas para AEE

Total de estabelecimentos de
ensino

Proporgéo (%)

Minas Gerais
Uberlandia

Sete Lagoas
Uberaba

Uba

Campo Belo
ltuiutaba
Patrocinio

S&0 Sebastido do Paraiso
Paracatu

Pocos de Caldas
Monte Carmelo
Divinépolis

Para de Minas
Passos

Varginha
Metropolitana B
Metropolitana A
Patos de Minas
Unai

Pouso Alegre
Leopoldina

S80 Jodo Del Rei
Coronel Fabriciano
Conselheiro Lafaiete
Juiz de Fora
Nova Era

Itajuba
Governador Valadares
Metropolitana C
Caxambu
Pirapora
Barbacena
Curvelo

Ponte Nova
Almenara

Ouro Preto
Muriaé

Montes Claros
Caratinga
Guanhaes
Janauba
Manhuacu
Aracuai

Januaria
Diamantina
Tedfilo Otoni
Carangola

5177
284
158
228
111

74
50
61
83
59
118
41
231
99
89
206
504
301
92
52
136
60
61
119
91
202
80
73
157
269
64
40
72
47
83
69
46
39
129
57
46
55
61
59
68
62
72
19

16482
529
297
466
238
161
111
142
196
141
286
100
566
256
231
540

1365
831
261
149
301
177
182
364
282
628
251
231
504
866
209
140
263
181
338
283
193
164
674
302
263
324
386
377
457
424
594
168

31,41
53,69
53,20
48,93
46,64
45,96
45,05
42,96
42,35
41,84
41,26
41,00
40,81
38,67
38,53
38,15
36,92
36,22
35,25
34,90
34,78
33,90
33,52
32,69
32,27
32,17
31,87
31,60
31,15
31,06
30,62
28,57
27,38
25,97
24,56
24,38
23,83
23,78
19,14
18,87
17,49
16,98
15,80
15,65
14,88
14,62
12,12
11,31




73

Fonte: dados basicos: MEC/INEP. Censo escolar de 2010, 2014 e 2018. Elaboragao prépria

Quanto a proporgéo de escolas com sanitarios e vias adequadas para o
AEE por SREs (tabela 12) destacam-se: Uberlandia (53,69%), Sete Lagoas (53,20%),
Uberaba (48,93%), Uba (46,64%) e Campo Belo (45,96%), superior a propor¢ao do
estado que foi de 31,41%. Enquanto, Carangola (11,31%), Tedfilo Otoni (12,12%),
Diamantina (14,62%), Januaria (14,88%) e Araguai (15,65%), apresentam as menores

propor¢cdes de escolas com esta acessibilidade arquiteténica.

Destaca-se que as SREs de Uberléndia e de Campo Belo apresentam os
melhores indicativos em relagdo as escolas com sanitarios e vias adequadas para o
AEE e com informatica acessivel. Esses resultados demonstram os esfor¢cos de
ambas as SREs em tornar o ensino regular mais inclusivo, ao possibilitar tanto a
acessibilidade arquiteténica e locomog¢ao dos alunos com necessidades educacionais
especiais, quanto a preocupacdo na oferta da qualidade do AEE, que utiliza das

ferramentas de informatica.

As escolas com salas de recursos multifuncionais para AEE estéo

presentes nas tabelas 13 e 14, para Minas Gerais e SREs, respectivamente.

Tabela 13: Propor¢cdo de estabelecimentos de ensino com salas de recursos
multifuncionais para AEE, total de estabelecimentos de ensino. Minas
Gerais, 2010, 2014 e 2018.

Total de estabelecimentos

de ensino com sala de Total de estabelecimentos de ~
Ano . L : Proporcéo %

recursos multifuncionais ensino

para AEE

2010 737 17514 421
2014 2074 16704 12,42
2018 3063 16482 18,58

Fonte: dados basicos: MEC/INEP. Censo escolar de 2010, 2014 € 2018. Elaboragéo propria

Em Minas Gerais, entre 2010 a 2018, mais que quadriplicou 0 numero de
escolas que ofertam salas de recursos multifuncionais, de 4,21% passou para 18,58%.
Este item € importante para a politica inclusiva da Educac¢éo Especial, pois promove
um espaco pedagodgico de inclusdo nas escolas para os alunos com Deficiéncia, TGD

e Altas Habilidades/Superdotacéo.
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O avancgo das escolas com salas de recursos multifuncionais é um dos
frutos dos esfor¢cos do estado de Minas Gerais em efetivar a politica inclusiva da
Educacéo Especial presente no estado. Esse fator explicita a atuacdo da DESP/MG e
concomitantemente, da SEE/MG, em fazer com que os alunos com necessidades
educacionais especiais matriculados nas escolas regulares consigam permanecer no
ensino inclusivo, ao ofertar os mecanismos pedagodgicos que possibilitem a

manutencao destes alunos no ensino regular.



75

Tabela 14: Propor¢cdo de estabelecimentos de ensino com salas de recursos
multifuncionais para AEE, total de estabelecimentos de ensino por
Superintendéncia Regional de Ensino (SRE). Minas Gerais 2010-2018.

Total de
estabelecimentos de
. Total de x
SRE ensino com sala de estabelecimentos de Proporgéo
recursos ; (%)
. e ensino
multifuncionais para
AEE
Minas Gerais 3063 16482 18,58
[tuiutaba 48 111 43,24
Itajuba 90 231 38,96
Uberaba 148 466 31,76
Sé&o Sebastido do Paraiso 62 196 31,63
Campo Belo 50 161 31,06
Patrocinio 38 142 26,76
Para de Minas 68 256 26,56
Coronel Fabriciano a5 364 26,10
Varginha 140 540 25,93
Curvelo 45 181 24,86
Paracatu 35 141 24 82
Uberlandia 130 529 24,57
Barbacena 63 263 23,95
Divinépolis 129 566 22,79
Unai 33 149 2215
Carangola 36 168 21,43
Muriaé 35 164 21,34
Pocgos de Caldas 57 286 19,93
Passos 46 231 19,91
Montes Claros 131 674 19,44
Pirapora 27 140 19,29
Januaria 87 457 19,04
Ouro Preto 35 193 18,13
Juiz de Fora 111 628 17,68
Sao Jodo Del Rei 32 182 17,58
Conselheiro Lafaiete 48 282 17,02
Janalba 54 324 16,67
Almenara 47 283 16,61
Leopoldina 29 177 16,38
Metropolitana A 134 831 16,13
Caxambu 33 209 15,79
Governador Valadares 79 504 15,67
Pouso Alegre 61 391 15,60
Nova Era 39 251 15,54
Ponte Nova 52 338 15,38
Metropolitana C 130 866 15,01
Araguai 56 377 14,85
Tebfilo Otoni 88 594 14,81
Sete Lagoas 42 297 14,14
Manhuacu 52 386 13,47
Patos de Minas 35 261 13,41
Guanhaes 35 263 13,31
Caratinga 40 302 13,25
Monte Carmelo 12 100 12,00
Metropolitana B 163 1365 11,94
Uba 26 238 10,92
Diamantina 37 424 8,73

Fonte: dados basicos: MEC/INEP. Censo escolar de 2010, 2014 e 2018.
Elaboracéo prépria
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Com relagédo as SREs, destaca-se ltuiutaba com 43,24% das escolas com
salas de recursos multifuncionais para AEE, seguida de ltajuba (38,96%), Uberaba
(31,76%), Séo Sebastido do Paraiso (31,63%) e Campo Belo (31,06%), com as
maiores propor¢cdes de escolas com salas de recursos multifuncionais para AEE,
destacando da proporgéo de Minas Gerais de 18,58% (tabela 14). E com as menores
propor¢cées deste item analisado, estdo: Diamantina (8,73%), Uba (10,92%),
Metropolitana B (11,94%), Monte Carmelo (12%) e Caratinga (13,25%).

O AEE é o ponto central da politica de Educagéo Especial na escolarizagéo
dos alunos com necessidades educacionais especiais no ensino regular, pois € o
principal mecanismo de aprendizagem pedagdgica destes es-alunos-cem-Deficiéneia.
Realizado no contraturno da série escolar, € a politica publica que ofertada com
qualidade de aprendizagem, permite que o aluno com necessidade educacao especial
desenvolva o aprendizado complementar ou suplementar a sala de aula, permitindo
seu desenvolvimento e acompanhamento, em conjunto com os demais alunos na
educacdo basica. A propor¢édo de escolas com AEE é mostrado na tabela 15, para

Minas Gerais, e na tabela 16, para as SREs.

Tabela 15. Proporcao de estabelecimentos de ensino com AEE, total de
estabelecimentos de ensino. Minas Gerais, 2010, 2014 e 2018.

Total de

estabelecimentos | Total de estabelecimentos de ~

Ano d : ! Proporcéo %
€ ensino com ensino
AEE

2010 222 17514 1,27
2014 837 16704 5,01
2018 1426 16482 8,65

Fonte: dados basicos: MEC/INEP. Censo escolar de 2010, 2014 € 2018. Elaborac¢éo prépria.

Em Minas Gerais, o numero de escolas com AEE em relagéo ao total de
escolas também apresentou aumento entre 2010 a 2018, saltando de 1,27% para
8,65%. Apesar do aumento, ainda € inexpressivo, pois menos de 10% das escolas de

Minas Gerais possuem Atendimento Educacional Especializado (tabela 15).

Na tabela 16, que apresenta o percentual de estabelecimentos de ensino
com AEE por SRE, € possivel perceber a heterogeneidade entre as SREs, da mesma

forma que ocorre também nos outros quesitos analisados.



Tabela 16: Proporcdo de estabelecimentos de ensino com AEE,

estabelecimentos de ensino. Minas Gerais,2018.
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total de

SRE

Total de
estabelecimentos
de ensino com

Total de estabelecimentos de ensino

Proporgéo (%)

AEE
Minas Gerais 1426 16482 8,65
ltuiutaba 22 111 19,82
Januaria 88 457 19,26
Para de Minas 47 256 18,36
Itajuba 40 231 17,32
Carangola 26 168 15,48
S&0 Sebastido do Paraiso 28 196 14,29
Araguai 53 377 14,06
Muriaé 22 164 13,41
Janauba 41 324 12,65
Barbacena 32 263 12,17
Unai 18 149 12,08
Varginha 65 540 12,04
Caratinga 36 302 11,92
Campo Belo 18 161 11,18
Montes Claros 75 674 11,13
Guanhées 29 263 11,03
Coronel Fabriciano 40 364 10,99
Nova Era 27 251 10,76
Paracatu 15 141 10,64
Patrocinio 15 142 10,56
Ponte Nova 35 338 10,36
Tedbfilo Otoni 58 594 9,76
Governador Valadares 48 504 9,52
Passos 22 231 9,52
Manhuacu 36 386 9,33
Pirapora 13 140 9,29
Diamantina 38 424 8,96
Pocos de Caldas 25 286 8,74
Uba 20 238 8,40
Patos de Minas 21 261 8,05
Almenara 22 283 7,77
Curvelo 14 181 7,73
S&0 Jodo Del Rei 14 182 7,69
Pouso Alegre 29 391 7.42
Uberaba 33 466 7,08
Monte Carmelo 7 100 7,00
Divinépolis 39 566 6,89
Conselheiro Lafaiete 18 282 6,38
Caxambu 11 209 5,26
Ouro Preto 10 193 518
Metropolitana A 42 831 5,05
Sete Lagoas 12 297 4,04
Juiz de Fora 25 628 3,98
Uberlandia 21 529 3,97
Metropolitana C 31 866 3,58
Leopoldina 6 177 3,39
Metropolitana B 39 1365 2,86

Fonte: dados basicos: MEC/INEP. Censo escolar de 2010, 2014 € 2018. Elaboragéo propria.
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As SREs de destaque, com relagdo a propor¢ao de escolas com AEE, s&o
ltuiutaba (19,82%), Januaria (19,26%), Para de Minas (18,36%), Itajuba (17,32%) e
Carangola (15,48%), enquanto Minas Gerais, obteve a propor¢ao de 8,65%. Ja com
0s menores resultados de escolas com AEE, tém-se as SREs: Metropolitana B
(2,86%), Leopoldina (3,39%), Metropolitana C (3,58%), Uberlandia (3,97%) e Juiz de
Fora (3,98%).

A andlise por SRE da disponibilidade de recursos tecnoldgicos, de
infraestrutura adequada e de oferta de AEE mostra uma grande diversidade entre
elas. Porém, as SREs de Uberlandia e Campo Belo se destacaram positivamente,
principalmente no que tange a propor¢do de escolas com informatica acessivel e

sanitarios e vias adequadas para AEE.

Ja a Metropolitana C apresentou as menores proporgdes quanto as escolas
com informatica acessivel e com AEE. Assim, como Diamantina obteve baixos
resultados ao avaliar as escolas com sanitarios e vias adequadas e salas de recurso

multifuncionais.

De modo geral, o que se percebe-se é que apesar do aumento desses
recursos de infraestrutura durante o periodo analisado, ele ainda € inferior a demanda
dos alunos com necessidades educacionais especiais, corroborando com os estudos
de Mantoan (2003) e Silva (2017).

Ademais, percebe-se que a politica inclusiva de Minas Gerais apresenta
resultado aquém do previsto na LDBEN/96 e no PDE/MG, que preveem a ampliagao
do AEE, bem como a universalizagcdo do ensino dos alunos com necessidades
educacionais especiais, previstas nas metas 6.2.1 a 6.2.6, citadas no corpo deste

trabalho.
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4.3 Docentes

Com relacdo aos docentes, estes sdo muito relevantes para a oferta da
Educacao Especial, pois s&o os agentes dessa politica publica que lidam diretamente
com os alunos com Deficiéncia, TGD e Altas Habilidades/Superdotagéo. Cabe
ressaltar, que a analise realizada neste trabalho € quantitativa, sendo necessario um
estudo de carater qualitativo do servigo prestado pelos docentes do estado, devido a
relevancia dos professores no sucesso da inclusdo e permanéncia dos alunos com

necessidades educacionais especiais no ensino regular.

A tabela 17 apresenta a porcentagem de docentes de turma AEE, em
relacdo ao total de Matriculas de alunos com necessidades educacionais especiais,
em Minas Gerais, durante os anos de 2010, 2014 e 2018.

Tabela 17: Porcentagem de Docentes de turma AEE, numero de matricula de alunos
com necessidades educacionais especiais. Minas Gerais, 2010, 2014 e

2018.
5 -
Ano NP de Docentes de N° de matrlcula_de alunos
com necessidades Porcentagem (a/b)
turma AEE (a) Lo L

educacionais especiais (b)
2010 1.696 80.429 2,11
2014 3.008 104.834 2,87
2018 3.895 136.026 2,86

Fonte: dados basicos: MEC/INEP. Censo escolar de 2010, 2014 € 2018. Elaboragéo propria

Por meio da tabela 17, observa-se que a porcentagem do numero de
docentes em turmas de AEE em relagdo ao quantitativo de matriculas de alunos com
necessidades educacionais especiais, além de ser muito pouco expressivo, este

apresentou baixo crescimento de 2010 para 2018 (2,11% para 2,86%).

A tabela 18 traz esta mesma analise para as SREs, porém, analisando

apenas os dados do ano de 2018.
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Tabela 18: Porcentagem de docentes de turma AEE, numero de matricula de alunos
com necessidades educacionais especiais. Minas Gerais, 2018.

N° de Docentes em

N° de matriculas de alunos com

SRE turma de AEE necessidades educacionais especiais Proporgéo (%)

Minas Gerais 3.895 136.026 2,86
Uberlandia 379 6.479 5,85
Para de Minas 79 1.614 4,89
Januaria 134 2.791 4.8
Séo §ebast|ao do 79 1697 466
Paraiso

Juiz de Fora 146 3.276 4,46
ltuiutaba 88 2.081 4,23
Pirapora 37 897 412
Itajuba 101 2.648 3,81
Aracuai 67 1.838 3,65
Nova Era 60 1.686 3,56
Uberaba 177 5.000 3,54
Carangola 53 1.514 3.5
Passos 58 1.782 3,25
Divinépolis 166 5.306 313
Coronel Fabriciano 111 3.559 3,12
Curvelo 29 932 3,11
Janauba 55 1.783 3,08
Pocos de Caldas 88 2.929 3
Manhuacu 54 1.833 2,95
Ponte Nova 64 2.180 2,94
Almenara 45 1.547 2,91
Barbacena 92 3.197 2,88
Unai 34 1.185 2,87
Campo Belo 77 2.711 2,84
Conselheiro Lafaiete 50 1.798 2,78
Varginha 193 7.004 2,76
Diamantina 55 2.052 2,68
Caratinga 47 1.789 2,63
Guanhaes 60 2.305 2,6
Tedbfilo Otoni 93 3.578 2,6
Paracatu 41 1.618 2,53
Ouro Preto 33 1.336 247
Montes Claros 138 5.647 2,44
Governador Valadares 104 4.426 2,35
Leopoldina 30 1.280 2,34
Muriaé 39 1.669 2,34
Patos de Minas 41 1.763 2,33
Sete Lagoas 57 2.481 2,3
S&0 Jodo Del Rei 28 1.240 2,26
Monte Carmelo 14 641 2,18
Metropolitana B 202 10.018 2,02
Pouso Alegre 69 3.910 1,76
Patrocinio 34 1.964 1,73
Caxambu 32 2.026 1,58
Metropolitana A 99 6.360 1,56
Metropolitana C 129 8.252 1,56
Uba 34 2.404 1,41

Fonte: dados basicos: MEC/INEP. Censo escolar de 2010, 2014 € 2018. Elaboragéo propria
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Em relagdo as SREs, a proporgéo de docentes em turmas que ofertam o
Atendimento Educacional Especializado, no total de matriculas de alunos com
necessidades educacionais especiais, € maior em Uberlandia (5,85%), Para de Minas
(4,89%), Januaria (4,8%), S&o Sebastido do Paraiso (4,66%) e Juiz de Fora (4,46%),
acima do estado de Minas Gerais (2,86%). As SREs com menores propor¢des s&o:
Uba (1,41%), Metropolitana C e A (1,56%), Caxambu (1,58%) e Patrocinio (1,73%).
(tabela 18).

Pode-se inferir que a evolugdo infima de 2010 a 2018, em Minas Gerais,
dos docentes em turma de AEE por matricula de pessoas com necessidades
educacionais especiais, que, obviamente, reflete nos baixos percentuais encontrados
para as SREs em 2018, e que foi inferior a ocorrida para o acesso a educagéo
inclusiva das criangcas € jovens com necessidades educacionais especiais e a
infraestrutura das escolas, explicita as grandes barreiras enfrentadas para o

magistério em Minas Gerais.

Os estudos de Mantoan (2003) e principalmente de Sant’Ana(2005),
expostos no segundo capitulo deste trabalho, mostram que nao € possivel se pensar
na efetivacdo de uma politica inclusiva, sem melhorar a mentalidade, a capacitacéo e
os materiais pedagdgicos tanto da educacéo, quanto das escolas e dos professores e
diretores, que devem trabalhar como uma grande rede interligada, a fim de se mudar
o paradigma de aprendizado fragmento e segregado presente do ensino publico

brasileiro.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho realizou um panorama do atendimento da Educacgéo Especial
em Minas Gerais e por Superintendéncias Regionais de Ensino nos anos de 2010,
2014 e 2018.

Para subsidiar essa analise, foi primeiramente feito um estudo histérico dos
marcos legais que resultaram da luta pela inclus&o de pessoas com Deficiéncias, TGD
e Altas Habilidades/Superdotacdo, no Brasil e em Minas Gerais. Também foi
analisado os padrdes de diferencas regionais no estado mineiro, com o intuito de se
analisar em qual medida a heterogeneidade e o padréo de desigualdade deste estado
influencia na oferta efetiva da politica inclusiva da Educagcdo Especial de Minas
Gerais. Tal andlise suscinta o questionamento sobre a dificuldade de se pensar em
uma politica publica universal para um estado tao diversificado em termos socias e

econdmicos como Minas Gerais.

Os dados quantitativos apresentados mostraram o avang¢o do estado em
promover um ensino cada vez mais inclusivo e democratico, por meio do aumento das
matriculas dos alunos com necessidades educacionais especiais nas redes de ensino,

promovendo, assim, maior acesso desses alunos as escolas regulares.

Houve também aumento quanto a presenca dos critérios de infraestrutura
nas escolas, como o aumento da oferta de informatica acessivel, do Atendimento
Educacional Especializado, da sala de recursos multifuncionais e dos sanitarios e vias
adequadas nos estabelecimentos de ensino de Minas Gerais. O crescimento também
ocorreu ao analisar a relagdo de docentes em turmas de AEE e o numero de alunos

com necessidades educacionais especiais.

Apesar do crescimento da propor¢éo de escolas com itens de infraestrutura
adequados, ela ainda €& pouco expressiva. Desta forma, para se buscar a
universalizagdo do ensino regular para os alunos com necessidades educacionais
especiais, tem que pensar em uma maior disponibilizacdo dos recursos necessarios

para a efetiva inclusao desses alunos.

Quanto a desigualdade regional do estado, este estudo buscou tragcar um
paralelo das possiveis desigualdades regionais em relagdo a oferta da educacgao

especial com as desigualdades socioecondmicas existentes no estado. Os resultados
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demonstram que para a politica de inclusdo da Educacdo Especial ndo existe um
padrao territorial definido como no caso das desigualdades socioecondmicas, onde a

regido Norte e Jequitinhonha/Mucuri s&do mais desfavorecidas.

O fato de ndo existir este mesmo padrédo, nao significa que nao ha
desigualdades entre as SREs. Pelo contrario, o que se observou foi que em todos os
indicadores analisados para a Educacao Especial ha uma grande diversidade entre
as SREs. Assim, apesar de ndo ser possivel tragar um padr&o regional generalizado
para o estado, no que tange aos indicadores da Educacdo Especial, foi possivel
verificar quais SREs necessitam de maior aten¢do do estado, em relacdo a Educacéo
Especial, ou seja, possuem maior caréncia de recursos € menor acesso ao ensino

inclusivo.

Entre as SREs se destacaram com melhores atuac¢des frente a politica
inclusiva de Minas Gerais, tém-se as SREs de Januaria e Governador Valadares, com
os melhores resultados quanto a inclusédo de alunos com necessidades educacionais
especiais em escolas regulares, apresentando também as maiores taxas de
crescimento, durante os periodos analisados. Em relagdo as SREs que apresentaram
o carater mais exclusivo, estdo, por exemplo, Caxambu e Leopoldina, que
apresentaram, proporcionalmente, mais alunos com necessidades educacionais
especiais no ensino exclusivo e as menores taxas de crescimento desta proporc¢ao,

inferiores, inclusive, que é a estado.

Com relacdo a disponibilidade de recursos, as SREs de Uberlandia e
Campo Belo foram as que se destacaram positivamente, com maior porcentagem de
escolas com informatica acessivel e sanitarios e vias adequadas. Ja com os piores
desempenhos no item de infraestrutura das escolas, esta a Metropolitana C, com um
baixo percentual de escolas com informatica acessivel e AEE e, Diamantina, com
menor propor¢do de escolas com sanitarios e vias adequadas e salas de recursos

multifuncionais.

Em relagéo a proporgéo de docentes em turmas que ofertam o AEE, se
destaca positivamente a SRE de Uberlandia e negativamente a SRE de Uba.
Importante ressaltar, que apesar do aumento do numero de docentes de turma de
AEE, o percentual em relagdo ao numero de matriculas de alunos com necessidades

educacionais especiais praticamente n&o alterou durante o periodo analisado. Para
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cada 100 alunos com necessidades educacionais especiais existe cerca de 3
docentes de AEE. Este parece ser um numero aguém do adequado. Para Sant’Ana
(2005), a falta de especializacédo dos docentes pode ser um entrave para as politicas

de inclusdo da educacao especial.

Por fim, como resposta a pergunta deste trabalho, o direito ao ensino
regular e ao AEE, bem como a eliminac&o de barreiras arquitetdnicas e o provimento
de um ensino de qualidade e de professores com formacdo continuada, ambos
positivados na LDBEN/96, na Constituicdo Federativa, bem como, no PNE, em ambito
nacional, e PDE, para Minas Gerais, ndo s&o concretizados em sua totalidade na

Educacgao Especial inclusiva do estado.

Todos os esfor¢cos necessarios dos agentes publicos ao formular as
politicas de inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais, quanto o
empenho dos professores, diretores e funcionarios das escolas, da familia e do corpo
de profissionais, tanto da educacédo quanto da saude, devem ser vistos como uma
oportunidade de demonstrarem suas competéncias, habilidades e responsabilidades
sociais e educacionais, para a construgdo de uma sociedade mais plural, democratica

e igualitaria no reconhecimento da importancia de existéncia da diferenga do outro.
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APENDICE A

LISTA DOS MUNICIPIOS QUE COMPOEM AS SREs:
ALMENARA:

Aguas Vermelhas, Almenara, Bandeira, Cachoeira De Pajel, Curral De
Dentro, Divisa Alegre, Felisburgo, Jacinto, Jequitinhonha, Joaima, Jordania, Mata
Verde, Monte Formoso, Palmépolis, Pedra Azul, Rio Do Prado, Rubim, Salto Da

Divisa, Santa Maria Do Salto e Santo Anténio Do Jacinto.
ARACUAI

Aracuai, Berilo, Berizal, Chapada Do Norte, Comercinho, Coronel Murta,
Francisco Badard, Fruta De Leite, Indaiabira, Itaobim, ltinga, Jenipapo De Minas, José
Gongalves De Minas, Medina, Ninheira, Novorizonte, Rubelita, Salinas, Santa Cruz

De Salinas, Taiobeiras e Virgem Da Lapa.
BARBACENA

Alfredo Vasconcelos, Alto Rio Doce, Andrelandia, Antbnio Carlos,
Aracitaba, Barbacena, Barroso, Bias Fortes, Capela Nova, Carandai, Cipotanea,
Desterro Do Melo, Ibertioga, Madre De Deus De Minas, Mercés, Oliveira Fortes, Paiva,
Piedade Do Rio Grande, Ressaquinha, Santa Barbara Do Tugurio, Santa Rita De

Ibitipoca, Santana Do Garambéu, Sao Vicente De Minas e Senhora Dos Remédios.
CAMPO BELO

Aguanil, Camacho, Campo Belo, Cana Verde, Candeias, Cristais, Lavras,
Perddes, Ribeirdo Vermelho, Santana Do Jacaré, Santo Anténio Do Amparo e Sao

Francisco De Paula.
CARANGOLA

Alto Caparad, Caiana, Caparad, Carangola, Divino, Espera Feliz, Faria

Lemos, Fervedouro, Orizania, Pedra Dourada e Tombos.

CARATINGA
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Alvarenga, Bom Jesus Do Galho, Bugre, Caratinga, Cérrego Novo, Dom
Cavati, Entre Folhas, lapu, Imbé De Minas, Inhapim, Ipaba, Ipanema, Piedade De
Caratinga, Pingo-D'agua, Pocrane, Santa Barbara Do Leste, Santa Rita De Minas,
S&o Domingos Das Dores, S&o Jodo Do Oriente, S&o Sebastido Do Anta, Taparuba,

Tarumirim, Ubaporanga e Vargem Alegre.
CAXAMBU

Aiuruoca, Alagoa, Baependi, Bocaina De Minas, Carvalhos, Caxambu,
Conceicéo Do Rio Verde, Cruzilia, ltamonte, ltanhandu, Jesuania, Liberdade, Minduri,
Olimpio Noronha, Passa Quatro, Passa-Vinte, Pouso Alto, S&o Lourencgo, Sao
Sebastido Do Rio Verde, Sdo Thomé Das Letras, Seritinga, Serranos e Soledade De

Minas.
CONSELHEIRO LAFAIETE

Caranaiba, Casa Grande, Catas Altas Da Noruega, Congonhas,
Conselheiro Lafaiete, Cristiano Otoni, Desterro De Entre Rios, Entre Rios De Minas,
ltaverava, Jeceaba, Lamim, Ouro Branco, Piranga, Queluzito, Rio Espera, Santana

Dos Montes, S&o Bras Do Suacgui e Senhora De Oliveira.
CORONEL FABRICIANO

Antbénio Dias, Belo Oriente, Braunas, Coronel Fabriciano, lpatinga,

Jaguaragu, Joanésia, Marliéria, Mesquita, Santana Do Paraiso e Timéteo.
CURVELO

Augusto De Lima, Buendpolis, Corinto, Curvelo, Felixlandia, Inimutaba,
Joaquim Felicio, Lassance, Morro Da Garca, Presidente Juscelino, Santo Hipdélito

eTrés Marias.
DIAMANTINA

Alvorada De Minas, Angelandia, Aricanduva, Capelinha, Carbonita,
Conceigdo Do Mato Dentro, Congonhas Do Norte, Couto De Magalh&es De Minas,
Datas, Diamantina, Felicio Dos Santos, Gouveia, Itamarandiba, Leme Do Prado,

Minas Novas, Monjolos, Presidente Kubitschek, Rio Vermelho, Santo Antdnio Do
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ltambé, Sdo Gongalo Do Rio Preto, Senador Modestino Gongalves, Serra Azul De

Minas, Serro, Turmalina e Veredinha.

DIVINOPOLIS

Araujos, Arcos, Bambui, Carmo Da Mata, Carmo Do Cajuru, Carmépolis De
Minas, Claudio, Coérrego Danta, Divindpolis, Iguatama, Itaguara, Itapecerica,
ltatiaiugu, ltauna, Japaraiba, Lagoa Da Prata, Luz, Medeiros, Moema, Nova Serrana,
Oliveira, Pains, Passa Tempo, Pedra Do Indaia, Perdigdo, Piracema, Santo Antonio

Do Monte, S&o Gongalo Do Para, S&o Sebastiao Do Oeste e Tapirai.
GOVERNADOR VALADARES

Acucena, Aimorés, Alpercata, Capitdo Andrade, Central de Minas,
Conselheiro Pena, Coroaci, Cuparaque, Divino das Laranjeiras, Engenheiro Caldas,
Fernandes Tourinho, Frei Inocéncio, Galiléia, Goiabeira, Governador Valadares,
Itabirinha, Itanhomi, ltueta, Mantena, Marilac, Mathias Lobato, Mendes Pimentel,
Nacip Raydan, Naque, Nova Belém, Nova Mddica, Periquito, Resplendor, Santa
Efigénia de Minas, Santa Rita do ltueto, S&o Félix de Minas, S&o Geraldo da Piedade,
S&o0 Geraldo do Baixio, Sdo Jodo do Manteninha, Sdo José da Safira, Sdo José do

Divino, Sardoa, Sobralia, Tumiritinga e Virgolandia.
GUANHAES

Agua Boa, Cantagalo, Carmésia, Coluna, Divinolandia de Minas, Dom
Joaquim, Dores de Guanhaes, Frei Lagonegro, Gonzaga, Guanhées, José Raydan,
Materléndia, Paulistas,Pecanha, Sabindpolis, Santa Maria do Suagui, Sdo Joao
Evagelista, Sado José do Jacuri, S0 Pedro do Suacgui, S&o Sebastido do Maranh&o,

Senhora do Porto e Virgindpolis.
ITAJUBA

Brazopolis, Carmo de Minas, Conceicao das Pedras, Concei¢cdo dos Ouros,
Consolacéo, Cristina, Delfim Moreira, Dom Vigcoso, Gongalves, ltajuba, Maria da Fé,
Marmeldpolis, Natércia, Paraisépolis, Pedralva, Pirangucu, Piranguinho, Sao José do

Alegre, Sapucai Mirim, Virginia e Wenceslau Braz.
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ITUIUTABA

Cachoeira Dourada, Canapolis, Capindpolis, Centralina, Gurinhata, Ipiagu,

ltuiutaba e Santa Vitéria.
JANAUBA

Catuti, Espinosa, Gameleiras,Jaiba, Janauba, Mamonas, Mato Verde,
Monte Azul, Montezuma, Nova Porteirinha, Pai Pedro, Porteirinha, Riacho dos
Machados, Rio Pardo de Minas, Santo Antonio do Retiro, Serrandpolis de Minas e

Verdelandia.
JANUARIA

Bonito de Minas, Chapada Gaucha, Cénego Marinho, Ibiracatu, Icarai de
Minas, Itacarambi, Januaria, Juvenilia, Manga, Matias Cardoso, Miravéania,
Montalvania, Pedras de Maria da Cruz, Pintdépolis, Sdo Francisco, Sdo Jodo das

Missbes, Ubai, Urucuia, Varzelandia.
JUIZ DE FORA

Arantina, Belmiro Braga, Bicas, Bom Jardim de Minas, Chacara, Chiador,
Coronel Pacheco, Descoberto, Ewbank da Camara, Goiana, Guarara, Juiz de Fora,
Lima Duarte, Mar de Espanha, Maripa de Minas, Matias Barbosa, Olaria, Pedro
Teixeira, Pequeri, Piau, Rio Novo, Rio Preto, Rochedo de Minas, Santa Barbara do
Monte Verde, Santa Rita de Jacutinga, Santana do Deserto, Santos Dumont, Sao Joao

Nepomuceno, Senador Cortes e Simé&o Pereira.
LEOPOLDINA

Além Paraiba, Argirita, Cataguases, Estrela Dalva, Itamarati de Minas,

Leopoldina, Pirapetinga, Recreio, Santo Antdnio do Aventureiro e Volta Grande.
MANHUACU

Alto Jequitiba, Caputira, Chalé, Conceigcdo de Ipanema, Durandé, Lajinha,
Luisburgo, Manhuacu, Manhumirim, Martins Soares, Matipé, Mutum, Reduto, Santa
Margarida, Santana do Manhuagu, Séo Jodo do Manhuacgu, S&o José do Mantimento

e Simonésia.
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METROPOLITANA A

Bardo de Cocais, Belo Horizonte, Belo Vale, Bom Jesus do Amparo,
Bonfim, Brumadinho, Caeté, Catas Altas, Crucilandia, Moeda, Nova Lima, Nova

Unido, Piedade dos Gerais, Raposos, Rio Acima, Rio Manso, Sabara e Santa Barbara.
METROPOLITANA B

Betim, Contagem, Esmeraldas, Ibirité, lgarape, Juatuba, Mario Campos,

Mateus Leme, Sdo Joaquim de Bicas e Sarzedo.
METROPOLITANA C

Confins, Jaboticatubas, Lagoa Santa, Morro do Pilar, Pedro Leopoldo,
Ribeirdo das Neves, Santa Luzia, Santana do Riacho, Sdo José da Lapa, Taquaragu

de Minas e Vespasiano.
MONTE CARMELO

Abadia dos Dourados, Cascalho Rico, Coromandel, Douradoquara, Estrela

do Sul, Grupiara, Monte Carmelo e Romaria.
MONTES CLAROS

Bocaiuva, Botumirim, Brasilia de Minas, Campo Azul, Capitéo Enéas, Claro
dos Pogbes, Coracdo dedesus, Cristalia, Engenheiro Navarro, Francisco Dumont,
Francisco S&a, Glaucilandia, Gréo Mogol, Guaraciama, Itacambira, Japonvar,
Josendpolis, Juramento, Lontra, Luislandia, Mirabela, Montes Claros, Olhos d"Agua,
Padre Carvalho, Patis, S&o Jo&o da Lagoa, S&o Jo&o da Ponte, S&o Joao do Pacui,

Séo Joéo do Paraiso e Vargem Grande do Rio Pardo.
MURIAE

Anténio Prado de Minas, Bardo de Monte Alto, Eugendpolis, Laranjal,
Miradouro, Mirai, Muriaé, Palma, Patrocinio do Muriaé, Rosario da Limeira, Santana

de Cataguases, S&o Francisco do Gloria, Sdo Sebasti&do da Vargem Alegre e Vieiras.
NOVA ERA

Bela Vista de Minas, Dionisio, Ferros, ltabira, ltambé do Mato Dentro, Jodo

Molevade, Nova Era, Passabém, Rio Piracicaba, Santa Maria de ltabira, Santo
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Antbénio do Rio Abaixo, Sdo Domingos do Prata, S&o Gongalo do Rio Abaixo e S&o

José do Goiabal.
OURO PRETO
Acaiaca, Diogo de Vasconcelos, Itabirito, Mariana e Ouro Preto.
PARA DE MINAS

Abaeté, Biquinhas, Bom Despacho, Cedro do Abaeté, Conceicéo do Para,
Dores do Indaia, Estrela do Indaia, Florestal, Igaratinga, Leandro Ferreira, Martinho
Campos, Morada Nova de Minas, Onga de Pitangui, Paineiras, Para de Minas, Pequi,

Pitangui, Quartel Geral, Sdo José da Varginha e Serra da Saudade.
PARACATU
Brasilandia, Guarda-Mor, Jodo Pinheiro, Paracatu e Vazante.
PASSOS

Alpindpolis, Bom Jesus da Penha, Capitdlio, Carmo do Rio Claro, Corrego
Fundo, Delfindpolis, Doresdpolis, Formiga, Fortaleza de Minas, Passos, Pimenta,
Piumhi, S&o Jodo Batista do Gloria, Sdo José da Barra, Sd0 Roque de Minas e

Vargem Bonita.
PATOS DE MINAS

Arapua, Carmo do Paranaiba, Lagamar, Lagoa Formosa, Lagoa Grande,
Matutina, Patos de Minas, Presidente Olegario, Rio Paranaiba, Santa Rosa da Serra,

Sao Gongalo do Abaeté, Sdo Gotardo, Tiros e Varjao de Minas.
PATROCINIO

Cruzeiro da Fortaleza, Guimarania, Ibia, Irai de Minas, Patrocinio, Perdizes

e Serra do Salitre.
PIRAPORA

Buritizeiro, Ibiai, Jequitai, Lagoa dos Patos, Pirapora, Ponto Chique, Santa

Fé de Minas, S40 Romé&o e Varzea da Palma.

POCOS DE CALDAS
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Alterosa, Andradas, Areado, Bandeira do Sul, Botelhos, Cabo Verde,
Caldas, Campestre, Conceicdo da Aparecida, Divisa Nova, Ibitiura de Minas, Monte
Belo, Muzambinho, Nova Resende, Pocos de Caldas, Santa Rita de Caldas e

Serrania.

PONTE NOVA

Abre Campo, Alvinépolis, Amparo da Serra, Araponga, Barra Longa, Cajuri,
Canaa, Dom Silvério, Guaraciaba, Jequeri, Oratorios, Pedra Bonita, Pedra do Anta,
Piedade de Ponte Nova, Ponte Nova, Porto Firme, Raul Soares, Rio Casca, Rio Doce,
Santa Cruz do Escalvado, Santo Anténio do Grama, Sao Miguel do Anta, S&o Pedro

dos Ferros, Sem-Peixe, Sericita, Teixeiras, Urucania, Vermelho Novo e Vigosa.
POUSO ALEGRE

Albertina, Bom Repouso, Borda da Mata, Bueno Brand&o, Cachoeira de
Minas, Camanducaia, Cambui, Careacu, Congonhal, Cérrego do Bom Jesus, Espirito
Santo do Dourado, Estiva, Extrema, Heliodora, Inconfidentes, Ipuiuna, ltapeva,
Jacutinga, Monte-Sido, Munhoz, Ouro Fino, Pouso Alegre, Santa Rita do Sapucai, Séo
Jodo da Mata, S&o Sebastido da Bela Vista, Senador Amaral, Senador José Bento,

Silvianopolis e Tocos do Moji.
SAO JOAO DEL REI

Bom Sucesso, Carrancas, Concei¢cdo da Barra de Minas, Coronel Xavier
Chaves, Dores de Campos, Ibituruna, ljaci, Ingai, ltumirim,ltutinga, Lagoa Dourada,
Nazareno, Prados, Resende Costa, Ritapolis, Santa Cruz de Minas, Sao Joao Del Rei,

Séo Tiago e Tiradentes.
SAO SEBASTIAO DO PARAISO

Arceburgo, Capetinga, Cassia, Claraval, Guaranésia, Guaxupé, lIbiraci,
ltamogi, Itau de Minas, Jacui, Juruaia, Monte Santo de Minas, Pratapolis, Sdo Pedro

da Uni&o, Sao Sebastido do Paraiso e S&o Tomas de Aquino.
SETE LAGOAS

Aracai, Baldim, Cachoeira da Prata, Caetandpolis, Capim Branco,

Cordisburgo, Fortuna de Minas, Funilandia, Inhauma, Jequitiba, Maravilhas,
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Matozinhos, Papagaios, Paraopeba, Pompéu, Prudente de Morais, Santana de

Pirapama e Sete Lagoas.

TEOFILO OTONI

Aguas Formosas, Ataléia, Bertopolis, Campanario, Carai, Carlos Chagas,
Catuji, Crisdlita, Franciscépolis, Frei Gaspar, Fronteira dos Vales, ltaipé, ltambacuri,
Jampruca, Ladainha, Machacalis, Malacacheta, Nanuque, Novo Cruzeiro, Novo
Oriente de Minas, Padre Paraiso, Pavao, Pescador, Ponto dos Volantes, Poté, Santa

Helena de Minas, Serra dos Aimorés, Setubinha, Tedfilo Otoni € Umburatiba.
UBA

Astolfo Dutra, Bras Pires, Coimbra, Divinésia, Dona Eusébia, Dores do
Turvo, Ervalia, Guarani, Guidoval, Guiricema, Paula Candido, Pirauba, Presidente
Bernardes, Rio Pomba, Sado Geraldo, Senador Firmino, Silveirania, Tabuleiro,

Tocantins, Uba e Visconde do Rio Branco.
UBERABA

Agua Comprida, Araxa, Campo Florido, Campos Altos, Carneirinho,
Comendador Gomes, Concei¢do das Alagoas, Conquista, Delta, Fronteira, Frutal,
ltapagipe, lturama, Limeira do Oeste, Pedrindpolis, Pirajuba, Planura, Pratinha,
Sacramento, Santa Juliana, S&o Francisco de Sales, Tapira, Uberaba, Unido de Minas

e Verissimo.
UBERLANDIA

Araguari, Arapora, Campina Verde, Indiandpolis, Monte Alegre de Minas,

Nova Ponte, Prata, Tupaciguara e Uberlandia.
UNAI

Arinos, Bonfindpolis de Minas, Buritis, Cabeceira Grande, Dom Bosco,

Formoso, Natalandia, Riachinho, Unai e Uruana de Minas.
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VARGINHA

Alfenas, Boa-Esperanca, Cambuquira, Campanha, Campo do Meio,
Campos Gerais, Carmo da Cachoeira, Carvalhépolis, Coqueiral, Cordislandia, Eloi
Mendes, Fama, Guapé, llucinea, Lambari, Luminarias, Machado, Monsenhor Paulo,
Nepomuceno, Paraguagu, Po¢o Fundo, Santana da Vargem, Sao Bento Abade, Séo

Gongalo do Sapucai, Trés Coracgbes, Trés Pontas, Turvolandia e Varginha.

Fonte: Censo Escolar de Minas Gerais, 2019.
Adaptacéo da autora.



