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RESUMO

Este estudo de caso analisou a politica educacional brasileira, sua legislagdo e a
politica de inclusdo promovida pelo governo do estado de Minas Gerais para as
pessoas com deficiéncia visual. As normas estaduais para a educacgéo béasica e para
as pessoas com deficiéncia, especificamente a visual, foram analisadas no seu ambito
legal. A partir da inclus@o social e da educagao inclusiva, foi analisado o aspecto legal
e politico-pedagdgico da inclusdo. A partir da analise de conteudo foi apresentada,
neste estudo de caso, a experiéncia bem-sucedida da artista-educadora Eni
D Carvalho com sua producgéo artistica voltada para pessoas com deficiénciavisual.

Palavras-chave: Inclusédo. Cego. Legislagdo. Politica Educacional.



SUMMARY

This case study analyzed the Brazilian educational policy, its legislation and the
inclusion policy promoted by the government of the state of Minas Gerais for the
visually impaired. The state standards for basic education and for people with
disabilities, specifically the visual, were analyzed in their legal scope. Based on social
inclusion and inclusive education, the legal and political-pedagogical aspect of
inclusion was analyzed. Based on the content analysis, the successful experience of
artist-educator Eni D'Carvalho with her artistic production aimed at people with visual

impairment was presented in this case study.

Keywords: Inclusion. Blind. Legislation. Educational politics.



RESUMEN

Este estudio de caso analizé la politica educativa brasilefia, su legislacidn y la politica
de inclusion promovida por el gobierno del estado de Minas Gerais para las personas
con discapacidad visual. Las normas estatales para la educacidén basica y para las
personas con discapacidad, especificamente la visual, fueron analizadas en su ambito
legal. A partir de la inclusion social y de la educacion inclusiva, se analizé el aspecto
legal y politico-pedagdgico de la inclusién. A partir del andlisis de contenido se
presentd, en este estudio de caso, la experiencia exitosa de la artista-educadora Eni
D'Carvalho con su produccion artistica dirigida a personas con discapacidad visual.

Palabras clave: Inclusién. Ciego. Legislacion. Politica Educativa.
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1 INTRODUCAO

O acesso a arte ndo pode ficar dissociado do processo de desenvolvimento
e conscientizagcdo dos sujeitos cognoscentes, pois Ihes traz informagdes que ampliam
0 saber acerca de sua propria identidade e inser¢gdo no mundo e na historia, ainda que
enquanto histéria ela, a arte, vinha sendo excludente, fato contra o qual os sujeitos
com deficiéncia vém lutando para transformar.

A arte é, sem sombra de duvida, cultura, educagédo, lazer e via de
socializagao humana. Por conseguinte, tal possibilidade humanizante ndo pode
continuar a ser negada a pessoa humana com deficiéncia visual num mundo que se
queira justo e inclusivo.

Um meio de minimizar a exclus&o cultural a que as pessoas com deficiéncia
tém sido submetidas esta na oferta de um recurso tradutério no ensino basico. Esse
recurso tanto € direito constitucional da pessoa com deficiéncia visual, uma vez que a
todos € devido o direito a educagédo, a informagdo e ao lazer, quanto é viavel,
empregando recursos econdmicos razoaveis na forma dalei.

Um dos desafios colocados para as politicas educacionais brasileiras é a
garantia, a todos os individuos, de condigcbes de acesso, permanéncia e

desenvolvimento dentro do sistema educacional do pais. Nesse contexto, estao
incluidos os individuos com deficiéncia. Aparentemente, esse fato que poderia ser
visto como um avango para a sociedade brasileira, esbarra em varios tipos e formas
de problemas que dificultam que este direito basico de cidadania chegue a todos os
brasileiros. Diante disso, como o governo do estado de Minas Gerais esta promovendo
a politica de inclusao de pessoas com deficiéncia em sua politica de educacgao basica?

A execugao desta pesquisa qualitativa, que se constitui em um estudo de
caso e se enfoca na inclusédo educacional na educagéao basica, teve como condutores
0s objetivos geral e especificos descritos abaixo.

O estudo tem como objetivo geral analisar as politicas de inclusdo
promovidas pelo governo do estado de Minas Gerais para as pessoas com deficiéncia
visual em sua rede de ensino de educagédo basica.

J& os seus objetivos especificos sdo: (1) analisar a legislagéo federal e
estadual de Minas Gerais que trata da inclusédo e do atendimento das pessoas com
deficiéncia nas escolas publicas de educagao basica; (2) identificar programas e agdes

de educagao bésica destinadas a inclusdo e ao atendimento de pessoas com
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deficiéncia visual na rede de ensino do governo do estado de Minas Gerais; (3)
identificar formas de aproximagdo entre a politica de inclusdo de alunos com
deficiéncia visual do governo de Minas Gerais e experiéncias exitosas de atendimento
a esse publico para o acesso as artes e a cidadania.

Este estudo esta organizado em sete segbes, sendo a primeira esta
introdugao. A sec¢ao 2 descreve a metodologia utilizada na pesquisa enquanto a se¢éo
3 traz o referencial tedrico utilizado e na se¢do 4 estd o marco legal acerca da
educagdo basica para as pessoas com deficiéncia no Brasil e em Minas Gerais. Na
segao 5, por sua vez, é feita uma descrigdo da problematica da educagao inclusiva
tanto no ambito federal quanto no estadual. Ja a se¢do 6 descreve a experiéncia
exitosa de Eni D'Carvalho no ensino de artes para pessoas com deficiéncia visual.
Finalmente, a se¢do 7 traz as consideragdes finais. As referéncias se encontram no
final do texto. S&o apresentados também dez anexos que documentam o trabalho de

Eni D"Carvalho com reportagens publicadas em diversos meios.
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2 METODOLOGIA

Nesta pesquisa, método de estudo de caso, procurou-se captar fatos
narrados pelos depoentes, associando-se as diversas exposigdoes da Artista-
Educadora Eni D"Carvalho.

As analises foram conduzidas sob a perspectiva da constru¢do tedrica da
inclus@o na area do ensino basico no estado de Minas Gerais.

2.1 Pesquisa qualitativa

Segundo Trivios (1987) pesquisa qualitativa é uma expressao genérica.
Isso significa que ela compreende atividades de investigagao que, por um lado podem
ser denominadas especificas, por outro lado, todas elas podem ser caracterizadas por
tragos comuns. Essa € uma ideia fundamental que possibilita uma visdo mais clara do
que pode chegar a realizar um pesquisador que tenha por objetivo atingir uma
interpretagéo da realidade. sob o ponto de vista qualitativo.

A pesquisa qualitativa tem suas raizes nas praticas desenvolvidas primeiro
pelos antropdlogos e, em seguida, pelos socidlogos, em seus estudos sobre a vida
em comunidade. S6 posteriormente, se irrompeu na investigagdo educacional ou de
politica educacional. Assim tem 0 ambiente natural como fonte direta dos dados e o
pesquisador como instrumento-chave.

A pesquisa qualitativa € descrita com base na fenomenologia. A
interpretacao dos resultados surge como a totalidade de uma especulagao que tem
como base a percepgao do fendmeno em um contexto, sendo jamais vazia, mas
coerente, légica e consistente (TRIVINOS, 1987).

Os pesquisadores qualitativos estdo preocupados com o processo, € néo
simplesmente com os resultados, e o produto, sendoessa caracteristica relevante na
individualizagdo como atividade cientifica, especialmente em relagdo a investigagéo
qualitativa, de cunho positivista, preocupada em atingir as aparéncias dos fenémenos
sociais (TRIVINOS, 1987).

Uma das grandes postulagdes da pesquisa qualitativa é que seu significado
seja a preocupacéo essencial de sua abordagem e de sua atengao aos pressupostos

que servem de fundamento a vida das pessoas. Tendo em vista que o0 enfoque
fenomenoldgico privilegiou essa andlise, pois considerou que os significados dados
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pelos sujeitos aos fendmenos dependiam, essencialmente, dos pressupostos culturais
préprios do meio que alimentava sua existéncia (TRIVINOS, 1987).

Para Trivinos (1987), a pesquisa qualitativa ndo segue t&o rigidamente as
etapas assinaladas para o desenvolvimento da pesquisa quantitativa. Pelo contrario,
informagdes recolhidas s&o geralmente interpretadas, e isso pode originar exigéncia
de novas buscas de dados. Essa circunstancia apresenta-se porque o pesquisador
n&o inicia seu trabalho orientado por hipbdteses levantadas a priori, cuidando de todas
as alternativas possiveis que precisam ser verificadas empiricamente, depois de
seguir passo a passo o trabalho e como as metas precisam ser previamente
estabelecidas. As hipbteses colocadas podem ser deixadas de lado, assim como é
possivel surgir outras no achado de novas informagdes que solicitam encontrar outros
caminhos.

A pesquisa qualitativa tem sido mais utilizada em alguns campos
especificos de investigacdo nas ciéncias sociais, notadamente na antropologia, na
historia e na ciéncia politica. Porém, desde os anos noventa, tem aumentado o niumero
de pesquisas qualitativas em disciplinas basicas e aplicadas em administragéo geral
e nos estudos organizacionais, em particular a sociologia, a psicologia, a linguistica,
a salde, o planejamento urbano e a educacéo. (FALCAO; ZOUAIN, 2006, p.17)

As pesquisas qualitativas tém carater exploratério: estimulam os
entrevistados a pensar e a falar livremente sobre algum tema, objeto ou conceito. Elas
fazem emergir aspectos subjetivos; atingem motiva¢des ndo explicitas, ou mesmo néo

consciente, de forma espontéanea.
2.2 Estudo de caso

A pesquisa foi elaborada a partir de um estudo de caso, no Instituto S&o
Rafael, com vinte cegos e nas comunidades (Morro do Papagaio e Acaba Mundo) com
alunos da Escola Estadual |a existente. O estudo de caso como estratégia de pesquisa
teve como obijetivo permitir uma andlise no processo de inclusao no setor educacional
publico.

O estudo de caso, de acordo com Yin (2005), é uma estratégia de pesquisa
que busca examinar um fendmeno contemporéneo dentro de seu contexto. Difere,
pois, dos delineamentos experimentais no sentido de que esses, deliberadamente,

divorciam o fendmeno em estudo de seu contexto.
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Trivinos (1987) define estudo de caso como uma categoria de pesquisa cujo
objeto é uma unidade que se analisa profundamente e cujas caracteristicas sao dadas
por duas circunstancias: (1) a natureza de abrangéncia da unidade e (2) a
complexidade determinada por suportes teéricos que servem para o trabalho do
pesquisador.

Nesta pesquisa, em que se enfoca a inclusdo educacional, constitui-se
estudo de caso, cujo objeto é explorar, descrever ou explicar e, segundo Guba (1994),
relatar os fatos como sucederam, descrever situagbes ou fatos, proporcionar
conhecimento acerca do fendmeno estudado e comprovar ou contrastar efeitos e
relagOes presentes no caso.

No mesmo sentido, Ponte (1994) afirma que o objetivo € descrever e
analisar o fendbmeno. A esses dois, Merriam (1998) acrescenta um terceiro: avaliar.
De forma a sistematizar essas varias abordagens, Gémez (1996) acrescenta que o
objetivo geral de um estudo de caso € “explorar, descrever, explicar, avaliar e/ou
transformar”.

Para a concepcao desses objetivos de estudos de casos, optou-se pelas
seguintes fontes de evidéncias:

- documentag¢do — 0 uso mais importante de documentos é corroborar e valorizar as
evidéncias oriundas de outras fontes;

- registro de arquivos, de forma computadorizada ou nao, registros organizacionais;

- entrevistas — essa € uma das mais importantes fontes de informagéo para o
presente este estudo de caso;

- observagao direta — visitas de campo geram ricas oportunidades para observagoes
diretas sobre comportamentos ou condigbes ambientais.

Este estudo de caso é uma investigagao com caracteristicas peculiares
pois incidiu, intencionalmente, sobre uma situagéo especifica, que se presume Unica
ou especial, procurando o que ha nela de mais fundamental e especifico,
compreendendo, assim, globalmente, um determinado fenébmeno ao qual o
pesquisador atribuiu importancia.

Finalizando, o estudo de caso representa um método de investigacao
relevante, sobretudo porque se assenta numa pesquisa intensiva e aprofundada de
um determinado objeto de estudo que se encontra extremamente bem definido e que
visa compreender a singularidade e globalidade do caso simultaneamente.
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2.3 Unidades de analises

Segundo Collis (2005), uma unidade de analise é o tipo de caso no qual as
variaveis ou fendmeno estudados e o0 problema de pesquisa se referem e sobre 0 qual
se coletam e analisam os dados.

Os sujeitos da pesquisa, de acordo com Vergara (2005), figuram como
principal interesse desse caso. S&o pessoas com a condigdo de informantes-chave.

2.4 Entrevistas

Entrevista € uma técnica de pesquisa que visa obter informagdes de
interesse a uma investigagao, na qual o pesquisador formula perguntas orientadas,
com um objetivo definido, frente a frente com o respondente e dentro de uma interagéo
social. A entrevista é considerada um instrumento por exceléncia da investigagao
social.

Quando realizada por um investigador experiente, é, muitas vezes, superior
a outras formas de obtengao de dados.

Para Alves-Mazzoti e Gewandsznajdor (2001, p. 168) “a entrevista permite
tratar de temas complexos que dificilmente poderiam ser investigados
adequadamente através de questionarios, explorando-os em profundidade”.

A entrevista tem como objetivos principais a obtencéo de informagdes do
entrevistado sobre determinado assunto ou problema, a averiguagao de fatos,
determinacao de planos de a¢ao, de motivos conscientes para opinides, sistemas ou
condutas.

Ha diferentes tipos de entrevistas que variam de acordo com o propésito do
entrevistador. Pode ser padronizada ou estruturada, caso em que o entrevistador
segue um roteiro previamente estabelecido e as perguntas feitas ao individuo séo
predeterminadas: o pesquisador ndo é livre para adaptar perguntas a determinada
situacao, alterar a ordem dos tdpicos ou fazer outras perguntas.

Sobre as vantagens da utilizagao da entrevista como método de pesquisa,
cita-se a obtencédo de dados referentes aos mais diversos aspectos da vida social.
Esse instrumento permite a obtencdo de dados em profundidade acerca do
comportamento humano e os dados obtidos podem ser classificados e quantificados.
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A principal vantagem da entrevista aberta, e também da semiestruturada,
€ que essas duas técnicas quase sempre produzem uma melhor amostra da
populagao de interesse. Ao contrario dos questionarios enviados por correio, que tém
indice de devolug&o muito baixo, a entrevista tem um indice de resposta bem mais
abrangente, uma vez que é mais comum que as pessoas aceitem falar sobre
determinados assuntos (SELLTIZ, 1987). Outra vantagem diz respeito a dificuldade
que muitas pessoas tém de responder por escrito.

A entrevista deve proporcionar bem-estar ao entrevistado, para que ele
possa falar sem constrangimento de sua vida e de seus problemas. Quando isso
ocorre, surgem discursos extraordinarios. Bordieu (1999) cita que os pesquisados
mais carentes aproveitam essa situacdo para se fazer ouvir, levar sua experiéncia a
outros e, muitas vezes, explicarem-se, isto €, construir seu préprio ponto de vista sobre
eles mesmos e sobre 0 mundo. Por vezes esses discursos sao densos, intensos e
dolorosos e dao certo alivio ao pesquisado. Alivio por falar e, ao mesmo tempo, refletir
sobre um assunto que talvez os reprima.

Goldenberg (1977) assinala que, para realizar uma entrevista bem-
sucedida, € necessario criar uma atmosfera amistosa e de confianga, ndo discordando
das opinides do entrevistado e tentando ser o mais neutro possivel. Acima de tudo, a
confianga passada ao entrevistado é fundamental para o éxito no trabalhode campo.

Em sintese, para esta pesquisa, 0s entrevistados foram visuais e cegos,,
sendo que, em alguns casos, a entrevista assumiu uma condi¢gao de depoimento do
entrevistado.

Os depoentes foram selecionados pelos seus proprios professores e/ou por
vontade espontanea dos proprios alunos.

Considerando o que conclama a sociedade, a aten¢do dos poderes
publicos e dos particulares para o problema dos cegos, em uma exposi¢édo de Eni D’
Carvalho ficou identificado que sdo muitos os milhares de cegos, pelo Brasil afora,
que necessitam de providéncias para a sua readaptagédo a vida econémica e social.

Eles podem, em muitas dezenas de atividades, contribuir para o progresso da
economia nacional. Eles podem, pelo seu trabalho, adquirir uma independéncia digna,
que lhes advira da obtengao de meios proprios de sustentagdo — deles e das familias.

Na exposi¢édo dos quadros de Eni D Carvalho', os alunos do Instituto S&o
Rafael e alguns convidados que |& compareceram, foi relatado o sentimento de
integracao dos sentidos. Esse sentimento esta descrito na se¢éo 6 deste estudo.

' Eni D'Carvalho, natural de Uba/MG, Artista-Educadora, precursora no Brasil de artes plasticas para
cegos, baseado na integragdo dos sentidos.
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2.5 Analises de conteudo

Para as anadlises de conteudo foram feitas transcri¢des de entrevistas.
Bourdieu (1999) também aponta algumas sugestées com relagdo a esse tipo de
transcricdo, que € parte integrante da metodologia do trabalho de pesquisa. Uma
transcricdo ndo consiste apenas no ato mecéanico de passar para o papel o discurso
gravado do informante, pois, de qualquer forma, o pesquisador deve apresentar 0s
siléncios, 0s gestos, 0s risos, a entonagéo de voz do informante durante a entrevista.
Esses “sentimentos”, que nao atravessam a fita do gravador, sao relevantes na hora
da analise, pois mostram muito sobre o informante. O pesquisador tem o dever de ser
fiel quando transcreve tudo o que o pesquisado falou e sentiu durante a entrevista.

Segundo Freitas e Janisssek (2000, p. 34), a andlise de conteudo € uma
técnica utilizada.

”[...] quando os dados a analisar se apresentam sob a forma de um texto ou de

um conjunto de textos, ao invés de uma tabela de valores”.

Ainda os mesmos autores (2000, p. 34), afirmam que a analise de conteudo
constitui um método de observagao indireto, pois o conteudo a ser observado € a
expressao verbal ou escrita do entrevistado. Nos casos em que os dados foram
obtidos por meio de entrevistas pelo pesquisador, € acrescida, também, a observagéo
direta.

Assim, a analise de conteudo torna possivel a observag¢ao das entrelinhas
das opinides, ndo se restringindo somente as palavras expressas diretamente, mas
também explorando nuances subentendidas do discurso. Os autores esclarecem que
fazer o processo dedutivo ou inferencial, a partir de indices (palavras) ou indicadores,
nao € raro na pratica cientifica, citando como exemplo o0 médico que faz inferéncias
da saude do paciente gragas aos seus sintomas.

Freitas e Janissek (2000) definem a analise de conteudo como

[...] um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes que, através
de procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢cdo do contetdo
das mensagens, visa obter indicadores (quantitativos ou nao) que
permitam a inferéncia e conhecimentos relativos as condices de
producdo e de recepgao (variaveis inferidas) dessas mensagens.

Neste estudo, apds serem transcritas, as entrevistas foram submetidas a
uma analise de conteudo, levando-se em conta as categorias a serem discutidas na

segao 3, referencial tedrico.
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Faz-se necsséria uma politica de inclusdo em que as leis sejam
devidamente cumpridas e os investimentos publicos aplicados com qualidade, justiga,
eficiéncia e agilidade. Os educadores, pais e especialistas precisam conceber a

inclusao como um direito e um dever € nd0 cOMOo uma imposigao.
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3 REFERENCIAL TEORICO

Este estudo foi elaborado considerando dois aspectos fundamentais e
relacionados: (1°) as perspectivas da legislagéo brasileira para a educagao basica e
(2°%) as pessoas com deficiéncia.

3.1 A evolucao dos direitos da inclusao social

Em tempos passados, pessoas com deficiéncia (PCD) eram consideradas
como um mal a sociedade, o0 que culminava em sua exclusao pela prépria familia. De
acordo com os relatos literarios, na Roma antiga, essas pessoas eram atiradas em
abismos, em outros lugares elas eram tratadas como aquelas que detinham poderes
divinos (OLIVEIRA et al,. 2008).

Ainda segundo 0s mesmos autores, na era contemporanea ocorreram 0s
primeiros caminhos para integragéo social das pessoas com deficiéncia, essa agéo
ganhou forga a partir das duas grandes guerras mundiais. Devido aoc numero elevado
de combatentes dessas guerras terem ficado mutilados ou sem movimentos, surgiram
inumeras preocupagdes em relacdo a eles, para que tivessem garantidos os seus
direitos de integridade social (OLIVEIRA et al., 2008).

Em dezembro de 1948, a Assembleia Geral das Nag¢des Unidas deliberou
sobre a DUDH e os paises que assinaram a declaragéo se comprometeram a cumpri-
la e divulga-la. Pensava-se que essa poderia ser uma estratégia para o
desenvolvimento e construgdo de uma sociedade justa e humanizada para todos
(OLIVEIRA et al., 2008).

No Brasil, a Constituigdo Federal de 1988, em seu artigo 227, assegura que
cabe a familia e ao poder publico garantir aos portadores de deficiéncia o direito a
vida, a saude, a alimentacéo, ao lazer, a cultura, a dignidade, ao respeito e também a
educagao (BRASIL, 1988).

A LDB, em seu capitulo V, veio para reafirmar a concepg¢ao da Constitui¢gao
Federal, no que diz respeito ao direito & educacdo. E obrigagdo do Estado garantir
uma educagao inclusiva a pessoa com deficiéncia, ou seja, permitir que alunos com
deficiéncia frequentem escolas de ensino regular e desenvolva as suas habilidades
(BRASIL, 1996).
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Nos casos em que a deficiéncia necessite de um acompanhamento mais
especializado, é assegurado aos individuos nessas condi¢des, de acordo com a lei, 0
AEE em escolas que tenham professores treinados para ensina-los.

A Lei 7853/89, em seu artigo 8°, evidencia que a recusa da inscri¢do do
aluno portador de deficiéncia em estabelecimento de ensino regular constitui crime
punivel, podendo ter reclusdo e multa (BRASIL, 1989). O que revela a preocupagéo
do Estado brasileiro em garantir aos individuos com deficiéncia a plena cidadania e
que eles possam acessar espagos publicos de convivéncia coletiva e que naofiquem
confinados aqueles restritos. Nesse caso, a legislagcdo prevé a sua inclusdo social.
Tema que sera tratado na segéo 4.

3.2 Inclusao social

O termo inclusdo se apresenta em contextos diversos, devendo ser
discutido e analisado de forma cautelosa. Em seu trabalho, Sassaki (2003, p.41) diz
que inclusao social € o processo pelo qual a sociedade se adapta para poder incluir,
em seus sistemas sociais, pessoas com deficiéncia e, a0 mesmo tempo, essas se
preparam para assumir seus papéis na sociedade. Ele destaca que € um processo
mutuo no qual as pessoas, ainda excluidas, e a sociedade buscam, em conjunto,
resolver problemas e encontrar solugdes para que todos tenham a oportunidade de
viver com dignidade e para que haja maior igualdade entre as pessoas.

Pela visdo desse autor a inclusédo social € um novo paradigma, portanto,
ao ocorrer a inclusao, a sociedade sofre grandes e pequenas transformagoes
refletindo diretamente na vida das pessoas com deficiéncias (SASSAKI, 2003, p. 42).

Sassaki ressalta, ainda, que a prética da inclus&o social repousa em alguns
principios importantes, “como a aceitagéo das diferengas individuais; valorizagdo de
cada pessoa; convivéncia dentro da diversidade humana e aprendizagem através da
cooperacgao” (SASSAKI, 2003, p 41).

Para incluir todas as pessoas, 0 contexto social deve ser modificado a partir
da compreensdao de que a comunidade € que precisa ser capaz de atender as
necessidades de seus membros. E, para isso, precisa construir um novo tipo de
sociedade por meio de transformagdes necessarias que garantam as condigdes para

essa socializagao.
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Ao se falar de incluséo e/ou escola inclusiva, a Declaragao de Salamanca?
deve ser sempre referenciada, pois ela € um dos documentos mais completos sobre
a inclusao na educagao. Ela evidencia que a educagao inclusiva nao se refere apenas
aos deficientes, mas sim a todas as pessoas com necessidades educacionais
especiais, sejam elas em carater temporario, intermitente ou permanente. Nesse
contexto, ressalta-se que o desafio para se ter uma sociedade inclusiva, é o
desenvolvimento de uma pedagogia centrada no aluno e que seja capaz de educar
todos eles com sucesso, inclusive aqueles com deficiéncia e desvantagens severas
(UNESCO, 1994).

Para Lima (2006, p. 20), a inclusdo esta diretamente ligada aos termos
diversidade e igualdade, pois para ela todos estdo incluidos na sociedade pelo
principio da identidade, mas podem ser excluidos pelo principio da diversidade. Por
um lado, a igualdade corresponde ao principio moral, ou seja, relagdo entre os
individuos em virtude da qual todos s&o portadores dos mesmos direitos
fundamentais, que estabelecem a dignidade humana. Por outro lado, a diversidade
demonstra como todos sé@o diferentes em varios aspectos, sejam eles fisicos, culturais
ou psicoldgicos. Ainda de acordo com Lima (2006, p. 24), ao analisar o sentido de
inclusdo, € comum que se pense em integragéo

como um processo de inclusdo, ambas sao formas de insergéo social,
mas diferencia-se por suas metodologias, a interagao busca tornar a
pessoa apta para satisfazer os padrées do meio social, por outro lado,
a inclusdo busca a modificagdo da sociedade para torna-la capaz de
acolher todas as pessoas.

Dentro dessa analogia sobre incluséo feita por Lima (2006), entende-se que
a escola € uma sociedade, a Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1994, p. 11)
ressalta que,

Enquanto escolas inclusivas oferecem ambientes favoraveis para se
conseguir oportunidades iguais e participagao plena, seu sucesso
exige um esforgo conjunto, ndo somente de professores e funcionarios
da escola, como também de alunos, pais, familias e voluntarios.

Verifica-se que a referida declaragdo ndo diz que a exclusao e o
confinamento em espagos exclusivos seja 0 caminho para garantir o direito das
pessoas com deficiéncia ao acesso a educagdo. Ao contrario disso, a atuagéo
conjunta da sociedade e do Estado, constituindo e construindo escolas que

assegurem 0s meios para a convivéncia entre individuos com e sem deficiéncia em

2 Conferéncia Mundial de Educacgédo Especial realizada em junho de 1994 em Salamanca (Espanha).
Contou com a participacao de 88 governos e 25 organizacdes internacionais e reafirmou o compromisso
de uma educacdo inclusiva para criangas, jovens e adultos com necessidades de educacdo especial.
FONTE: portalmec.gov.br/
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espagos comuns, é a forma de garantir os direitos daqueles que se encontram nessas

condigdes.
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3.3 A educacao escolar inclusiva

A educagédo escolar é um processo indispenséavel para o desenvolvimento
da inclusdo e avango da presenca de alunos com deficiéncia no ensino regular.
Conforme mencionado na se¢éo 4, a Constituicdo Federal de 1988 assegura o direito
a educagao para todos.

Na Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1994, p. 22) € mencionado que
a preparagédo apropriada dos educadores, o treinamento propriamente dito, é um
ponto chave na promogédo do progresso do processo de inclusdo. Além disso, ela
aborda a importancia do recrutamento de professores que possam servir como modelo
para as criangas com deficiéncias.

O trabalho de Vilella, Lopes e Guerreiro (2013), em que dialoga com varios
autores sobre inclusdo de alunos com deficiéncia nas escolas regulares, sao
ressaltadas questdes envolvendo o aprendizado dos professores em seus cursos
superiores. Sao defendidas, entédo, reformula¢gdes em suas formag¢des que devem
levantar possiveis lacunas deixadas pelo corpo discente e propostas as disciplinas
que devem enfocar o trato com as diferengas, especialmente com as deficiéncias.

E possivel afirmar que ainda h& muitas PCD que ainda ndo estdo
matriculadas em escolas de ensino regular. Para que esse cenario possa ser alterado,
€ necessario um maior conhecimento das leis, por partes dos educadores e familiares.
N&o existe respaldo legal para recusar a matricula de qualquer pessoa e a sociedade
precisa estar consciente disso. Por isso, € tdo importante que haja programas de
capacitacao dos docentes e adaptacao das escolas para que a inclusao ocorra
efetivamente (SASSAKI, 2003, p. 111-117).

Gimenez (2006) alerta sobre as barreiras a serem quebradas no intuito de
se alcangar propostas de inclusdo efetivas no campo da educagao fisica. Em seu
artigo, ele levanta evidéncias, possibilidades e ressalta que seu trabalho néo deve ser
compreendido como “receita ou ideologia de trabalho”. Vilella, Lopes e Guerreiro
(2013) olham tanto para as aulas de educagéo fisica, quanto para um contexto mais
amplo da inclus&o. Eles destacam a singularidade especial de cada escola e aluno e
que apenas na vivéncia cotidiana € que se terd um verdadeiro diagnéstico de como
sera feita a intervengdo, sendo ela comum ou especial, do professor no aprendizado

de seu aluno.
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Vérias instituigdes de ensino apresentam avangos na inclusao de pessoas
com deficiéncia. Entretanto, ressalta-se que muitas melhorias ainda precisam ser
feitas para propiciar a essas pessoas as condigdes de aprendizagem significativa.

A Lei Federal n® 7853 (BRASIL 1989), em seu segundo artigo, inciso I,
determina sobre os deveres do poder publico e de seus érgéaos quanto a necessidade
de preparo das escolas para lidarem com alunos deficientes. O que € um avango, pois
exige do Estado, ou seja, da Unido, dos Estados e dos Municipios brasileiros a
construgao das condi¢des basicas para o cumprimento dessa norma federal. Nesse
sentido, diz a referida norma que

| — Na area da educagéo:

A inclusdo, no sistema educacional, da educagao especial como
modalidade educativa que abranja educacao precoce, a pré-escolar,
as de primeiro e segundo graus, a supletiva, a habilitagao e
reabilitagdo profissional, com curriculos, etapas e exigéncias de
diplomagéao propria.

Insergdo, no referido sistema educacional, das escolas especiais,
privadas e publicas.

A oferta, obrigatéria e gratuita, da Educagdo especial em
estabelecimento publico de ensino;

O oferecimento obrigatério de programa de Educagao Especial a nivel
pré-escolar, em unidades hospitalares e congéneres nas quais
estejam internados, por prazo igual ou superior a 1 (um) ano,
educandos e bolsas de estudo.

O acesso de alunos portadores de deficiéncia aos beneficios
conferidos aos demais educadores, inclusive material escolar,
merenda escolar, e bolsas de estudo.

A matricula compulséria em cursos regulares de estabelecimentos
publicos e particulares de pessoas portadoras de deficiéncia capazes
de se integrarem no sistema regular de ensino; (BRASIL, 1989).

Para que haja a verdadeira integragdo entre o professor e o aluno, é
necessario que o educador do ensino regular € 0s outros envolvidos no processo de
educagao das escolas tenham conhecimento sobre 0 que é deficiéncia, quais sdo seus
principais tipos, causas, caracteristicas e as necessidades educativas de cada
deficiéncia. Porisso, é importante a especializagdo desses profissionais para conhecer
os variados tipos de deficiéncia. Além disso, a estruturagéo fisica das escolas € parte
fundamental para tornar possivel 0 acesso a todas as areas pelos alunos, sejam eles
com deficiéncia ou néo.

Ainda de acordo com a autora, atualmente sao poucas as escolas e
universidades que formam professores, que abordam adequadamente a questéao da
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deficiéncia. A atualizagéo periddica também ¢ indispenséavel para a formagao desses
educadores. Além disso, sugere que 0s professores, para auxiliar no desenvolvimento
de seus trabalhos com esses alunos, devem realizar entrevistas com 0s pais ou
responsaveis dos alunos com deficiéncia para que conhegam o histérico de vida desse
aluno e possam tragar estratégias conjuntas de estimulagéo da familia com a escola
(MACIEL, 2000).

A sua obra destaca também que a integra¢éo do professor com o aluno sé
ocorrera quando houver uma visao totalmente despida de preconceito. O que é uma
exigéncia minima de quem trabalha na educagéo. A expectativa positiva em relagéo
aos alunos tem se apresentado como uma importante variavel a influir nos resultados
educacionais seja daqueles com deficiéncia ou ndo. Por fim, o professor tem um
relevante papel para favorecer o continuo desenvolvimento dos alunos com
deficiéncia (MACIEL, 2000).

Lima (2006, p. 31) destaca que “cabe as escolas, mais do que efetivar a
matricula dos alunos com deficiéncia no ensino regular, € preciso firmar o
compromisso e oferecer a todos um ensino de qualidade”. O processo de inclusao traz
muitas implicagdes e, por isso, ele é desafiador e amplo de possibilidades para os
educadores e para os educandos.

3.4 Definicao dos tipos de deficiéncia

Segundo o Decreto Federal n? 5.296/2004, entende-se que “deficiéncia é a
perda ou anormalidade de estrutura ou fungao psicolégica, fisiolégica ou anatdmica,
temporaria ou permanente, que limita a capacidade de exercer uma ou mais atividades
essenciais da vida diaria, causada ou agravada pelo ambiente econdmico e social”
(BRASIL, 2004).

Para efeito legal, este Decreto define as deficiéncias com a seguinte
descricao:

a) Deficiéncia auditiva € denominada como a perda total ou parcial, congénita ou
adquirida, da capacidade de compreender a fala por intermédio do ouvido
podendo ser classificada como:

- surdez leve/moderada: perda auditiva de até 70 decibéis, que dificulta, mas nao
impede o individuo de se expressar oralmente, bem como de perceber a voz

humana, com ou sem a utilizagao de um aparelho auditivo;
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- surdez severa/profunda: perda auditiva acima de 70 decibéis, que impede o
individuo de entender, com ou sem aparelho auditivo, a voz humana, bem como

de adquirir, naturalmente, o cédigo da lingua oral.

Deficiéncia fisica é a alteragdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do
corpo humano, acarretando o comprometimento da fungéo fisica, apresentando-
se sob forma de paraplegia, paraparesia, monoplegia, monoparesia, tetraplegia,
tetraparesia, triparesia, hemiparesia, ostomia, amputac¢éo ou auséncia de membro,
paralisia cerebral, nanismo, membros com deformidade congénita ou adquirida,
exceto as deformidades estéticas e as que nao produzam dificuldades para
desempenho de fungoes.

Deficiéncia visual: cegueira, na qual o alcance visual € igual ou menor que 0,05 no
melhor olho, com a melhor corre¢do ética; a baixa visao, que significa acuidade
visual entre 0,3 e 0,05 no melhor olho, com a melhor corregéo 6tica; os casos nos
quais os somatérios da medida do campo visual em ambos os olhos for igual ou

menor que 60°, ou a ocorréncia simultdnea de quaisquer das condigdes anteriores.

Deficiéncia intelectual: funcionamento intelectual significativamente inferior a
média, com manifestacdo antes dos dezoito anos e limitagdes associadas a duas
ou mais areas de habilidades adaptativas, tais como: comunicagéo; cuidado
pessoal; habilidades sociais; utilizagdo dos recursos da comunidade; saude e
seguranga; habilidades académicas; lazer e trabalho.

Deficiéncia  multipla:  associagdo de duas ou mais deficiéncias
(mental/visual/auditiva/fisica), com comprometimentos que acarretam atrasos no

desenvolvimento global e na capacidade adaptativa.

Para o deficiente visual, segundo o decreto, o Estado deve respeitar

algumas estruturas minimas, a considerar:

atendimento prioritario, como tratamento diferenciado e imediato;

disponibilidade de area especial para embarque e desembarque;

divulgagéo do atendimento prioritario;

admissdo de entrada e permanéncia de céo-guia ou de acompanhante junto da
pessoa com deficiéncia;

a existéncia de local de atendimento especifico;
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a instalagédo e o0 desenho do mobiliario urbano, que deve garantir a aproximagao
segura e 0 uso por pessoa com deficiéncia visual;

a instalagdo de semaforos para pedestres que devem estar equipados com
mecanismos que sirvam de guia ou orientacao; e

a instalagcédo de botoeiras e demais sistemas de acionamento dos terminais de
autoatendimento que devem possuir mecanismos para utilizagdo autébnoma por
pessoas com deficiéncia.
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4 A LEGISLA(;;\O BRASILEIRA PARA EDUCACAO BASICA E AS PESSOAS
COM DEFICIENCIA

A histéria da humanidade é marcada por segregacao social as pessoas
com deficiéncia, tendo por muito tempo sido disseminada a ideia de eliminagao e
abandono dessas pessoas. Mas mesmo com toda essa exclusdo, importantes
conquistas aconteceram no que diz respeito a legislagdo, assisténcia social,
educagédo, saude, lazer, transporte e mercado de trabalho.

Inicialmente, merece destaque a Declaragao Universal dos Direitos
Humanos (DUDH), aprovada pela Assembleia Geral da Organizagdo das Nagdes
Unidas (ONU) em 1948, que em seu primeiro artigo prevé que “todos os homens
nascem livres e iguais em dignidade e direitos”.

A Declaracdo (DECLARAGAO, 1948) reforca, no Artigo VII, que “todos sdo
iguais perante a lei e tém direito, sem qualquer distingao, a igual prote¢édo da lei. Todos
tém direito a igual protegdo contra qualquer discriminagdo que viole a presente
Declaragéo e contra qualquer incitamento a tal discriminagédo”. Com a incluséo de tais
dispositivos no texto da DUDH, a ONU, n&o sé induziu os paises a incluirem em suas
legislagbes medidas de prote¢do a grupos sociais vulneraveis, incluindo as pessoas
com deficiéncia, mas também, se opunha a quaisquer agbes desenvolvidas por
governos que poderiam colocar em risco ou ameagar individuos nessas condi¢des. A
analise da trajetéria das normas e agbes com vistas a proteger pessoas com
deficiéncia no Brasil deve retomar a primeira constituicao brasileira, de 1824. A partir
dela, busca-se identificar a evolugédo da legislagao direcionada a essas pessoas no

pais.
4.1 As pessoas com deficiéncia nas constituicées republicanas brasileiras

Em ambito nacional, observa-se que a Constituigdo Imperial de 1824
(BRASIL, 1824) nao possuia qualquer referéncia expressa as pessoas com
deficiéncia. Havia mengéo apenas a “incapazes”, sendo que a incapacidade fisica ou
moral era causa de suspenséo do exercicio dos direitos politicos. Ademais, alguns de
seus trechos apresentavam expressées genéricas que, tanto poderiam ser
interpretadas em prol da igualdade, quanto, na pratica, justificavam exclusdes sociais.
Um exemplo € o artigo 179, incisos Xlll e XIV, que garantiam a todos a admissdo em

cargos publicos, com excegéo de diferengas baseadas em talento ou virtudes,
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expressdes essas que ganhavam destaque para fundamentar a nao admisséo de
pessoas com deficiéncia (BRASIL, 1824).

A semelhanca da Constituigdo de 1824, na Constituicdo de 1891 também
n&o houve qualquer previsdo especifica acerca dos deficientes. Contudo, manteve a
mengao ao grupo dos “‘incapazes”, 0 que, mais uma vez genericamente, abarcou as
pessoas com deficiéncia (BRASIL, 1891).

Sobreveio, entdo, a Constituicdo republicana de 1891, que se ateve a
prever uma igualdade meramente formal, abstrata, presente de forma expressa em
seu artigo 72, § 2% nos mesmos moldes da constituicdo de 1824 (ATTADEMO
FERREIRA; SOUZA E SOUZA, 2016).

Ja na Constituicdo de 1934 houve grandes conquistas para a sociedade em
geral. Influenciada pela Constituigdo alemd de 1919 (Constituicdo de Weimar),
incorporou o principio do estado social e abarcou, em diversos de seus artigos, direitos
fundamentais de segunda geragao, tais como os direitos a saude e ao trabalho
(ATTADEMO FERREIRA; SOUZA E SOUZA, 2016). Destaca-se seu artigo 121,
paragrafo 1°, alinea h, em que previu a criagdo da previdéncia, com a contribui¢cao
igual da Unido, do empregador e do empregado, para assisténcia nos casos de
velhice, invalidez, maternidade, acidentes laborais e de morte (BRASIL, 1934).

A Carta Politica de 1934 foi, também, a primeira Constitui¢ao brasileira que
estabeleceu o dever do Poder Publico de assegurar o amparo aos deficientes.
Conforme seu artigo 138, alinea a, a nomenclatura utilizada para se referir ao grupo
foi “desvalidos” (BRASIL, 1934).

Em seguida sobreveio a outorga da Constituigdo de 1937, que se destacou
por seu autoritarismo e se reservou a uma mera previsdo genérica de que “todos séo
iguais perante a lei”. Na “Constitui¢do Polaca”, houve a retirada de qualquer referéncia
expressa ao grupo de pessoas com deficiéncia. Ficou conhecida como Polaca por ter
sido baseada na constituigdo dominadora da Poldnia, conforme ensina o Professor
Doutor Jo&o Carlos Jarochinski Silva:

Essa Constituicao foi denominada Polaca, pois Francisco Campos,
Ministro da Justica do periodo, que foi o responsavel por escrevé-la,
buscou assimilar elementos da carta polonesa construida por
Pilsudski, que continha elementos extremamente autoritarios. Além do
texto polonés, ndo ha como nao acrescentar as fontes inspiradoras o
fascismo de Mussolini e 0 nazismo de Hitler (SILVA, 2011, p.229).

A Constituicdo de 1946, por sua vez, apesar de n&o contemplar
expressamente o grupo dos deficientes, inovou em seu artigo 157, ao arrolar, dentre
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0s preceitos da legislacao trabalhista e de previdéncia social, a higiene e seguranga
do trabalho; a proibigdo de trabalho a menores de 14 anos em industrias insalubres;
e a assisténcia sanitaria, inclusive hospitalar e médica preventiva, ao trabalhador e a
gestante (BRASIL, 1946).

Posteriormente, com o0 advento da Constituigdo de 1967, o Brasil
experimentou um regime de recesséao, tendo sido um periodo marcado por graves
retrocessos (ATTADEMO FERREIRA; SOUZA E SOUZA, 2016). No que se refere a
protecao das pessoas deficientes, contudo, merece elogio por ter sido a primeira
Constituicao brasileira a abordar expressamente esse grupo social. Ademais, também
foram mantidos os direitos previdenciarios ao trabalhador invalido introduzidos pela
Constituicdo de 1946 (BRASIL, 1967).

O termo utilizado na Constituicdo de 1967 para tratar sobre o tema foi
“excepcional”. E, através da Emenda Constitucional n° 01/69, pela primeira vez a
educagdo dos deficientes foi tratada de forma expressa. No titulo “Da Familia, da
Educacéo e da Cultura”, o artigo 175, § 42, estabeleceu que “lei especial dispora sobre
a assisténcia a maternidade, a infancia e a adolescéncia e sobre a educagédo de
excepcionais” (BRASIL, 1967).

Somente em 1978, pela Emenda Constitucional n°® 12 (BRASIL, 1978), que
se passou a utilizar o termo “deficiente”. Conforme ensina Attademo Ferreira e Souza
e Souza (2016), a referida emenda garantiu aos deficientes a melhoria de sua
condicdo social e econbmica, a educagdo gratuita e especial, a proibicdo de
discriminagao, inclusive quanto a admissédo no trabalho ou no servigo publico e a
salarios, bem como a possibilidade de acesso a edificios e logradouros publicos.

Por trazer a ideia de falta ou defeito, a expressao “deficiente” também
passou a nao ser considerada adequada (ATTADEMO FERREIRA; SOUZA E
SOUZA, 2016). Assim, a Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988) utilizou a
nomenclatura “pessoa portadora de deficiéncia”. E inegavel que essa é a Constituigio
brasileira mais atenta a protecéo e inserg¢ao social desses individuos.

Em 3 de novembro de 2010, sobreveio, contudo, a Portaria n® 2.344, da
Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica, em que o termo

“portador” foi substituido por “pessoa com deficiéncia” (BRASIL, 2010).
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4.2 As pessoas com deficiéncia na Constituicido Federal de 1988

Em sintonia com o principio da igualdade e da dignidade da pessoa
humana, a Constituicdo Federal de 1988 (CF/88) apresenta diversos dispositivos que
protegem as pessoas com deficiéncia. A atual Constituigdo brasileira € a que possui
mais avangos em relacao aos direitos dessas pessoas, refletindo as conquistas desse
grupo que por muitos anos foi marginalizado.

Logo no seu artigo de abertura, a Constituicdo preocupou-se em gravar
como principio fundamental a dignidade da pessoa humana e os valores sociais do
trabalho e da livre iniciativa:

Art. 1° A Republica Federativa do Brasil, formada pela unido
indissoluvel dos Estados e Municipios e do Distrito Federal, constitui-
se em Estado Democratico de Direito e tem como fundamentos:

| - a soberania;

Il - a cidadania;

[l - a dignidade da pessoa humana;

IV - os valores sociais do trabalho e da livreiniciativa;

V - o pluralismo politico. (BRASIL, 1988)

Assim, com base no artigo 1° da CF/88, ja é possivel considerar que a
pessoa com deficiéncia tem direito ao livre acesso e livre escolha sobre qual trabalho
quer realizar, sob pena de ferir a Lei Maior. Nesse mesmo sentido, destaca-se o artigo
7%, inciso XXI, que veda discriminagéo salarial e distin¢gao de critérios de admissao do
trabalhador, refor¢ando o principio da igualdade:

Art. 7° Sao direitos dos trabalhadores urbanos e rurais, além de outros
gue visem a melhoria de sua condigao social:

XXXI - proibigdo de qualquer discriminagdo no tocante a salario e
critérios de admissdo do trabalhador portador de deficiéncia
(BRASIL, 1988, grifo nosso).

Observa-se que o supracitado artigo encontra-se em conformidade com o
caputdo artigo 5° da Constituicdo, segundo o qual “todos sdo iguais perante a lei, sem
distingao de qualquer natureza”.

Contudo, mostra-se fundamental a busca pela igualdade material (ou
substancial), que surge no intuito de colocar em pratica a igualdade formal
anteriormente ineficaz. A partir do propésito de igualar os iguais e desigualar os
desiguais, 0 novo modelo constitucional pretende proporcionar ao cidadéo além da
igualdade perante o Direito, assegurando-lhe que o Estado se empenhe em efetivar a
isonomia (BERNARDES; FERREIRA, 2016, p.92).
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Ja no que se refere a competéncia sobre questdes relacionadas a pessoas
com deficiéncia, destacam-se os artigos 23, inciso Il, e 24, inciso X1V, da Carta Magna.

A competéncia prevista no artigo 23 é a chamada competéncia material
comum. Trata-se de uma competéncia administrativa e todos os entes federativos a
exercem em condi¢gbes de igualdade, sem nenhuma relagao de subordinagao
(BERNARDES; FERREIRA, 2016, p.326). Em outras palavras, a atuagdo de um nao
exclui a dos outros.

Art. 23. E competéncia comum da Unio, dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios:

(...)

[l - cuidar da salude e assisténcia publica, da protegdo e garantia das
pessoas portadoras de deficiéncia; (BRASIL, 1988, grifo nosso).

Ja o artigo 24 prevé a competéncia legislativa concorrente. Assim, a
competéncia para editar leis é compartilhada entre Unido, Estados-Membros e o
Distrito Federal, estando a Unido limitada a estabelecer as normas gerais e 0os demais
entes federados as normas especiais (BERNARDES; FERREIRA, 2016, p.323).

Art. 24. Compete a Unido, aos Estados e ao Distrito Federal legislar
concorrentemente sobre:

(...)

XIV - protecao e integracao social das pessoas portadoras de
deficiéncia;

(...)

§ 1° No ambito da legislagao concorrente, a competéncia da Unido
limitar-se-a a estabelecer normas gerais.

§ 2° A competéncia da Unido para legislar sobre normas gerais nao
exclui a competéncia suplementar dos Estados.

§ 3° Inexistindo lei federal sobre normas gerais, os Estados exercerdo
a competéncia legislativa plena, para atender a suas peculiaridades.
§ 4° A superveniéncia de lei federal sobre normas gerais suspende a
eficacia da lei estadual, no que lhe for contrario (BRASIL, 1988, grifo
nosso).

No ambito dos dispositivos constitucionais sobre a Administragado Publica,
destaca-se a previséo do artigo 37, inciso VIlI, da CF/88, que determina a reserva de
vagas para pessoas com deficiéncia nos concursos publicos para investidura em
cargo ou emprego publico:

Art. 37. A administragdo publica direta e indireta de qualquer dos
Poderes da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios
obedecera aos principios de legalidade, impessoalidade, moralidade,
publicidade e eficiéncia e, também, ao seguinte: (Redagdo dada pela
Emenda Constitucional n® 19, de 1998)

(...)

VIII - a lei reservara percentual dos cargos e empregos publicos para
as pessoas portadoras de deficiéncia e definira os critérios de sua
admissao (BRASIL, 1988, grifo nosso).
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Esse dispositivo estipula uma reserva de mercado para as pessoas com
deficiéncia. E uma forma de apoio do Estado no sentido de incluir aqueles que néo
possuem a mesma condigdo de concorrer a uma vaga de trabalho, conforme
regulamentado em lei especifica.

Os artigos que tratam de aposentadoria e previdéncia social também
evidenciam a preocupagao do constituinte em estabelecer uma igualdade de
tratamentos entre todas as pessoas, inclusive aquelas com deficiéncia:

Art. 40. Aos servidores titulares de cargos efetivos da Unido, dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, incluidas suas
autarquias e fundacgbes, é assegurado regime de previdéncia de
carater contributivo e solidario, mediante contribuicdo do respectivo
ente publico, dos servidores ativos e inativos e dos pensionistas,
observados critérios que preservem o equilibrio financeiro e atuarial e
o disposto neste artigo. (Redagéo dada pela Emenda Constitucional n®
41, 19.12.2003)

[...]

§ 4° E vedada a adoc#o de requisitos e critérios diferenciados para a
concessao de aposentadoria aocs abrangidos pelo regime de que trata
este artigo, ressalvados, nos termos definidos em leis
complementares, 0s casos de servidores: (Redagdo dada pela
Emenda Constitucional n? 47, de 2005)

| - portadores de deficiéncia; (Incluido pela Emenda Constitucional
n? 47, de 2005) (BRASIL, 1988, grifo nosso).

Art. 201. A previdéncia social sera organizada sob a forma deregime
geral, de carater contributivo e de filiagdo obrigatéria, observados
critérios que preservem o equilibrio financeiro e atuarial, e atendera,
nos termos da lei, a: (Redacdo dada pela Emenda Constitucional n®
20, de 1998)

[--]

§ 1° E vedada a adogio de requisitos e critérios diferenciados para a
concessao de aposentadoria aos beneficiarios do regime geral de
previdéncia social, ressalvados os casos de atividades exercidas sob
condicbes especiais que prejudiquem a saude ou a integridade fisica
e quando se tratar de segurados portadores de deficiéncia, nos
termos definidos em lei complementar. (Redacao dada pela Emenda
Constitucional n® 47, de 2005) (BRASIL, 1988, grifo nosso).

Outro dispositivo da CF/88 relevante para a inclusao social das pessoas
com deficiéncia, inclusive no mercado de trabalho, é o artigo 203. Nele se determina
que o Estado é responsavel por prestar assisténcia e proteger as pessoas com
deficiéncia, de modo a integra-las a sociedade de forma efetiva, a fim de que elas
possam estar em situagéo equivalente a dos demais:

Art. 203. A assisténcia social sera prestada a quem dela necessitar,
independentemente de contribuicdo a seguridade social, e tem por
objetivos:

[...]
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IV — a habilitagdo e reabilitacdo das pessoas portadoras de
deficiéncia e a promogao de sua integragao a vida comunitaria;

V — a garantia de um saldrio minimo de beneficio mensal a pessoa
portadora de deficiéncia e ao idoso que comprovem nao possuir
meios de prover a propria manutencdo ou de té-la provida por sua
familia, conforme dispuser a lei (BRASIL, 1988, grifo nosso).

Como bem esclarecido por Frederico Amado (2015, p.23), as previsdes dos
artigos 201 e 203 da CF/88 néo se confundem. Enquanto o primeiro artigo define como
requisito para figurar como beneficiario da contribuicdo com a previdéncia social, 0
segundo confere o direito a assisténcia independentemente de qualquer contribuigéo
monetaria. A assisténcia é de fundamental importancia, uma vez que determinadas
deficiéncias s&o tado graves que impossibilitam o individuo de trabalhar e,
consequentemente, de contribuir com a previdéncia.

Ainda acerca do artigo 203 da CF/88, relevante é a previsao de habilitagao
e reabilitagéo profissional do inciso IV, que representa um avango da Constituicdo de
1988. A legislagao anterior tratava apenas da readaptacdo e da reeducagao de
segurados que percebiam auxilio-doencga, aposentados e pensionistas invalidos. A
habilitacdo e a reabilitagdo alcangam um maior numero de pessoas, visto que vale
para aqueles que nao tiveram a oportunidade de trabalhar. O inciso V, por sua vez,
trata do beneficio assistencial, ndo importando se o beneficiario contribuiu ou ndo com
o regime previdenciario (AMADO, 2015, p. 46).

Mais adiante, outro dispositivo constitucional de destaque é o artigo 208,
que estabelece como dever do Estado a promog¢ao da educagao das pessoas com
deficiéncia. Verifica-se que houve uma explicita opg¢do pela priorizagdo do
atendimento educacional na rede regular de ensino, evidenciando novamente a
vontade de inclusao sem discriminagéo.

Art. 208. O dever do Estado com a educacgao sera efetivado mediante
a garantia de:

[--]

[l - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL,
1988, grifo nosso).

Por fim, o legislador constituinte também se preocupou com a
acessibilidade da pessoa com deficiéncia, conforme artigos 227 e 244 da CF/88:

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar &
crianga, ao adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito
a vida, a saude, a alimentagdo, a educacdo, ao lazer, a
profissionalizagéo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo detoda
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forma de negligéncia, discriminagdo, exploragao, violéncia, crueldade
e opressao.

[...]

§ 12 O Estado promovera programas de assisténcia integral a saude
da crianga, do adolescente e do jovem, admitida a participagao de
entidades ndo governamentais, mediante politicas especificas e
obedecendo aos seguintes preceitos:

[...]

Il - criagdo de programas de prevengao e atendimento especializado
para as pessoas portadoras de deficiéncia fisica, sensorial ou
mental, bem como de integragdo social do adolescente e do jovem
portador de deficiéncia, mediante o treinamento para o trabalho e a
convivéncia, e a facilitacdo do acesso aos bens e servigos coletivos,
com a eliminagédo de obstaculos arquitetonicos e de todas as formas
de discriminagdo. (Redacao dada Pela Emenda Constitucional n® 65,
de 2010)

§ 2° A lei dispora sobre normas de construgao dos logradouros e dos
edificios de uso publico e de fabricacdo de veiculos de transporte
coletivo, a fim de garantir acesso adequado as pessoas portadoras
de deficiéncia (BRASIL, 1988, grifo nosso).

Art. 244, A lei dispora sobre a adaptacao dos logradouros, dos edificios
de uso publico e dos veiculos de transporte coletivo atualmente
existentes a fim de garantir acesso adequado as pessoas portadoras
de deficiéncia, conforme o disposto no art. 227, § 2°. (BRASIL, 1988,
grifo nosso).

O caput do artigo 227 da CF/88 deixa claro que todos (familia, sociedade e
Estado) devem estar juntos na luta por uma sociedade mais justa e igualitaria, unindo
esforgos para a maxima inclusdo das pessoas com deficiéncia. As barreiras da
incluséo vao além das fisicas, englobando principalmente as comportamentais.

Diante do até entdo exposto, conclui-se que sao diversos os dispositivos
constitucionais que asseguram direitos as pessoas com deficiéncia. Porém, apesar de
serem normas de observancia obrigatoria, infelizmente a realidade aponta para a falta

de politicas publicas que viabilizem resultados mais concretos e efetivos.

4.3 As pessoas com deficiéncia na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional de 1996

Segundo o artigo 205 da CF/88, a educagdo € um dever do Estado e da
familia, e um direito de todos. Ela deve garantir o pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualifica¢ao para o trabalho. Ademais,
o artigo 206, inciso |, da CF/88 estabelece a igualdade de condi¢gbes de acesso e de
permanéncia na escola como um principio. Por fim, conforme anteriormente

mencionado, o artigo 208 da CF/88 garante que é dever do Estado oferecer o
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atendimento educacional especializado (AEE), preferencialmente na rede regular de
ensino (BRASIL, 1988).

Na busca pelo cumprimento dos comandos da Constituigdo cidada,
sobreveio a Lei n® 9.394/96 - Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢éo Nacional (LDB).
Esse diploma legal foi baseado em ideais de redemocratizagéo e esta previsto no texto
constitucional de 1988 (art. 22, Inc. XXIV), como uma competéncia privativa da Unido
(BRASIL, 1988).

Logo no artigo 42, inciso lll, da LDB, reforga-se a previsédo do artigo 208, I,
da CF/88, no sentido de garantir o atendimento educacional especializado (AEE):

Art. 4° O dever do Estado com educagao escolar publica sera efetivado
mediante a garantia de:

[...]

[ll - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao, transversal a todos os niveis, etapas e
modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino; (Redagao
dada pela Lei n® 12.796, de 2013) (BRASIL, 1996)

Interessante observar o destaque dado a gratuidade do AEE, bem como a
nomenclatura utilizada, qual seja “educandos com necessidades especiais”, 0 que
pressupde um enfoque pedagogico em se tratando do atendimento educacional.

O capitulo V do titulo V da referida lei, por sua vez, dedica-se
exclusivamente a educagéo especial, enquanto os artigos 58, 59 e 60 se reportam aos
educandos com deficiéncia.

O artigo 58 da LDB conceitua a educagéo especial, bem como revela a
faceta mais médica do atendimento especializado, ao tratar os educandos com
necessidades especiais como uma clientela:

Art. 58. Entende-se por educagac especial, para os efeitos desta Lei,
a modalidade de educacgao escolar oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao.
(Redacao dada pela Lei n® 12.796, de 2013)

§ 1¢ Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
educacao especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou
servigos especializados, sempre que, em funcdo das condigdes
especificas dos alunos, nao for possivel a sua integragédo nas classes
comuns de ensino regular.

§ 3° A oferta de educagao especial, nos termos do caput deste artigo,
tem inicio na educagado infantil e estende-se ao longo da vida,
observados o inciso Ill do art. 4° e o0 paragrafo Unico do art. 60 desta
Lei. (Redagao dada pela Lei n® 13.632, de 2018) (BRASIL, 1996)
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Ja o artigo 59 da LDB atenta-se a escola comum, que deve viabilizar a

inclusao de alunos com necessidades especiais, promovendo a organizagao de

classes comuns e de servigos de apoio pedagdgico especializados:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
deficiéncia, ftranstornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacéo: (Redagao dada pela Lei n® 12.796, de
2013)

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao
especificos, para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que nao puderem atingir o
nivel exigido para a conclusao do ensino basico, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleragdo para concluir em menor tempo 0 programa
escolar para os superdotados;

[ll - professores com especializagdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integragdo desses educandos nas
classes comuns;

IV - educagao especial para o trabalho, visando a sua efetiva
integracao na vida em sociedade, inclusive condigdes adequadas para
0s que nao revelarem capacidade de inser¢ao no trabalho competitivo,
mediante articulagdo com os 6rgdos oficiais afins, bem como para
aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.
(BRASIL, 1996).

A LDB estabelece, ainda, em seu artigo 60, que serdo definidos critérios de

caracterizagao das instituigdes privadas sem fins lucrativos, especializadas e com

atuacado exclusiva em educagéo especial para fins de apoio técnico e financeiro pelo

poder publico.

Art. 60. Os 6rgaos normativos dos sistemas de ensino estabelecerao
critérios de caracterizagdo das instituicbes privadas sem fins
lucrativos, especializadas e com atuagao exclusiva em educagao
especial, para fins de apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico.

Paragrafo unico. O poder publico adotara, como alternativa
preferencial, a ampliagdo do atendimento aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo na propria rede publica regular de
ensino, independentemente do apoio as instituicées previstas neste
artigo. (Redacao dada pela Lei n® 12.796, de 2013) (BRASIL, 1996)

De acordo com OLIVEIRA (2004), a for¢a e a importancia da LDB, no que

se refere a educagao especial, ndo podem ser subestimadas. Ela ndo somente institui

a obrigatoriedade do educando portador de necessidades especiais frequentar a rede

regular de ensino, como estabelece a criagao de servigos de apoio especializado, nas

escolas regulares, para o atendimento das peculiaridades de cada crianga. O texto

legal ainda vai além e prescreve uma organizagao curricular especifica para os
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sistemas de ensino, com utilizagdo de métodos, técnicas e recursos educativos
adequados e voltados para o atendimento educacional dos portadores de deficiéncia.

Paralelamente, no que concerne ao corpo docente, prevé um quadro de

professores qualitativamente preparados para atuar junto a esses alunos, sugerindo
a escola, quando for 0 caso, um compromisso com uma educagéo especial para o
trabalho e uma articulagdo com 6rgaos empregaticios com vistas a sua integragéao na
vida em sociedade.

Infelizmente, contudo, a realidade ndo obedece a determinagao legal. A
legislagéo, por si s6, ndo fara com que a maioria das criangas passe a ser atendida
na rede regular, e sé excepcionalmente algumas prossigam sua escolaridade em
escolas ou em classes especiais. Como alerta Monereo (1991), o éxito da integragéo
social dos portadores de deficiéncia depende do sucesso da integragdo escolar.
Fundamental é a luta da sociedade, os esforgos dos profissionais educadores e o
empenho do Governo pela integragdo escolar do portador de necessidades especiais
e por uma educagao de qualidade para todos.

Segundo Anjos (2017), para que o ideal da integragéao de todos, ou danao
exclusao de alguns, se torne realidade nas escolas, deve-se trabalhar todo o contexto
em que o processo deve ocorrer. Do contrario, corre-se o risco de prejudica-lo e
contribuir para mais preconceitos em torno dos deficientes. A valorizagdo da
diversidade é o principio fundamental da inclusdo. Todos os estudantes s&o
diferentes. Deve-se focar nas competéncias dos alunos, e ndo em suaslimitagdes.

A escola precisa acompanhar as mudangas da sociedade, ja que compde
um importante pilar na formagdo dos individuos. E um espago privilegiado de
integracdo social, motivo pelo qual se torna um meio favoravel para concretizar a
inclusédo das pessoas portadoras de deficiéncia.

Para Mantoan (2003), a inclusdo incondicional de todos os alunos nas
escolas comuns é relevante. E o que a referida pedagoga chama de cidadania global,
plena, livre de preconceitos e que reconhece e valoriza as diferencas. Nesse mesmo
sentido, lecionam Andrade e Damasceno (2017, p.217):

Debater acerca da inclusdo escolar, seja de estudantes com
deficiéncias ou nao, é indispensavel para a implementagdo de um
sistema educativo mais acolhedor, humano e solidario, pois refletir
sobre possibilidades de escolas voltadas para as demandas de
aprendizagens diversificadas, que fogem do ‘“padrao da
homogeneidade”, também ¢ falar de democratizagdo do ensino. (...)
Por conseguinte, ndo ha mais dividas de que os individuos/
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estudantes publico-alvo da Educagdo Especial possuem direitos
reconhecidos e solidamente consolidados. Em consequéncia disso, as
escolas regulares bem como sua sociedade necessitam organizar-se
na perspectiva do acolhimento da demanda diversificada, as
respeitando e criando possibilidades (no sentido da equidade) para
que possamos conviver com as diferengas, e, sobretudo, reconhecer
sua riqueza.

Inevitavel, entdo, destacar a superveniéncia da Lei n® 13.146/15 — Lei
Brasileira de Inclusdo das Pessoas com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia), que trouxe importantes instrumentos para concretizagdo da incluséo
educativa de criangas e adolescentes especiais.

Segundo o artigo 27 do mencionado Estatuto (BRASIL, 2015), a educagao
constitui direito da pessoa com deficiéncia. Ademais, esse mesmo artigo assegura um
sistema educacional inclusivo em todos 0s niveis de aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcangar o0 maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e
habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem.

Basta uma breve leitura do Estatuto para perceber a educagdo como
medida prioritaria. Nesse sentido, € a escola que deve se preparar € incluir o aluno, e
ndo o inverso. Infelizmente, contudo, o atual cenario social ainda é de excluséo,
principalmente em cidades com poucos recursos ou que ndo adotam boa politica

educacional.

4.4 Normas estaduais para a educacao basica e as pessoas com deficiéncia

Em atengéo ao principio da simetria, o artigo 198, inciso Ill, da Constituigcdo
do Estado de Minas Gerais replicou o texto do inciso Ill do artigo 208 da Constitui¢ao
Federal de 1988, reafirmando ser dever do poder publico garantir a educagédo ao
portador de deficiéncia, mediante AEE.

Por outro lado, observa-se que a Constituicdo de Minas Gerais inovou ao
garantir, de forma expressa, sobretudo no &mbito escolar, AEE ao portador de
deficiéncia no que se refere a educagao fisica e a pratica de atividades desportivas,
conforme artigo 218, paragrafo unico (MINAS GERAIS, 1989).

No ambito infraconstitucional, inicialmente destaca-se a Lei estadual n®
13.799/00, que dispde sobre a politica estadual dos direitos da pessoa portadora de

deficiéncia, tendo o artigo 2° arrolado seus objetivos:
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Art. 2° — A politica estadual dos direitos da pessoa portadora de
deficiéncia tem por objetivos:

| — 0 amparo a pessoa portadora de deficiéncia e a garantia de seus
direitos basicos;

Il — a promogao de sua habilitagdo e reabilitagdo, ai incluidas a
habilitagao profissional e a integragao ao mercado de trabalho;

lll — a prevengao de deficiéncias por meio da assisténcia pré-natal e
infantil e de programas que visem a minimizagdo dos fatores sociais,
econdmicos e sanitarios que ocasionam deficiéncias;

IV — a facilitagdo do acesso a bens e servigos coletivos, com sua
adequacgao a pessoa portadora de deficiéncia, ai incluida a remogao
das barreiras arquitetonicas;

V — 0 combate aos preconceitos por meio da oferta de condigdes de
integracao social da pessoa portadora de deficiéncia, desenvolvida em
programas de salde, educagdo, cultura, esportes, lazer e
profissionalizagdo (MINAS GERAIS, 2000).

A Lei estadual n® 13.799/00 também criou 0 Conselho Estadual de Defesa
dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia que é responsavel por definir a politica
estadual dos direitos da pessoa portadora de deficiéncia.

Outro importante ato normativo, em ambito estadual, € a Resolugéo do
Conselho Estadual de Educagéo de Minas Gerais n® 460/13 (MINAS GERAIS, 2013),
que consolida normas sobre educagdo especial na educagdo béasica no sistema
estadual de ensino de Minas Gerais. Nota-se que o capitulo Il da Resolugdo CEE/MG
n® 460/13 dedica-se exclusivamente ao AEE.

No intuito de concretizar as normas constitucionais federais e estaduais,
bem como as previsdes da Lei Federal n® 13.005 (BRASIL, 2014) - Plano Nacional de
Educacédo (PNE), recentemente foi sancionada a Lei Estadual n® 23.197/18, instituindo
o Plano Estadual de Educacgéo (PEE) para o periodo de 2018 a 2027. Essa lei revogou
e substituiu o Plano Decenal de Educagao, aprovado pela Assembleia Legislativa de
Minas Gerais (ALMG) em 2011, com vigéncia até 2020.

O PEE, instituido pela Lei n® 23.197/18, € composto por um anexo em que
foram arroladas 18 (dezoito) metas. Dentre elas, merece aten¢ao a meta 4:

Meta 4 — Universalizacdo do acesso a educacdo basica e ao
atendimento educacional especializado para a populagao de quatro a
dezessete anos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou  superdotacao,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de
sistema educacional inclusivo e de atendimento em classes, escolas
ou servigos especializados, sempre que, em fungdo das condigdes
especificas dos estudantes, ndo for possivel a sua integragdo nas
classes comuns de ensino regular (MINAS GERAIS, 2018, grifo
nosso).
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O plano preconiza que a universalizagao devera ser feita por meio de AEE
para a garantia de sistema educacional inclusivo nas hipdéteses em que néo for
possivel a integragdo no ensino regular.

As metas definem o que se pretende alcangar nas macrodimensdes da
educagédo, levando-se em consideragédo o acesso aos diversos niveis e modalidades
de ensino, a valorizagao dos profissionais de educagéo, a qualidade da educacgao, a
inclus@o e a equidade, a gestdo democratica e o financiamento (MINAS GERAIS,
2018).

Por fim, € curioso mencionar a tramitagdo na ALMG do Projeto de lei n®
5.096/2014, que pretende instituir a Semana Estadual de Conscientiza¢éo e Defesa
da Promogao da Educacgao Inclusiva aos Alunos com Necessidades Educacionais
Especiais, a ser realizada anualmente, na segunda semana do més de junho. O
objetivo do projeto é defender os direitos dos alunos com deficiéncia, incluindo aqueles
que requeiram maior apoio pedagdgico, e contribuir para a disseminacdo, a
consolidagao e a efetivagao da educagao inclusiva, a fim de combater a discriminagéo.
Assim, mostra-se uma ferramenta interessante para contribuir com o esclarecimento
e a sensibilizagdo da sociedade acerca da importancia de garantir as pessoas com
deficiéncia o direito a educagéo, além de combater o preconceito e promover a sua
dignidade.
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5 A EDUCACAO INCLUSIVA

Nesta se¢éo é feita uma descricdo da problematica da educagao inclusiva

tanto no &mbito federal quanto no estadual, incluindo o seu marco historico e legal.
5.1 Ainclusao e a educacao inclusiva: conceitos e definicoes

O termo e a propria defesa da “incluséo” ganhou forga a partir de 1994 com
a Declaragdo de Salamanca'. Um dos seus principais objetivos era promover uma
educacéao para todos, resultando na escola inclusiva.

A inclusao exige estudos, buscas de inovagOes constantes, materiais
pedagdgicos diversificados. O que envolve investimentos na area fisica e material que
depende de uma politica educacional que mobilize mais recursos para financia-la.
Argumenta-se aqui que a inclusdo n&o se resume apenas em colocar o deficienteem
uma escola regular, envolve um movimento de varios segmentos sociais e do setor
publico, para que seja formada uma rede de apoio indispensavel em vista da educagéo
inclusiva real, verdadeira, pois “inclusdo” é estar com, é interagir com o outro. Segundo
Minas Gerais (2006, p. 9), a inclusao

visa garantir o acesso e a participagdao de todas as criangas,
adolescentes, jovens e adultos, em todas as possibilidades ofertadas
pela escola e impedir a segregagaoc e o isolamento.

Na definicdo de Carneiro (2007, p. 29), aincluséo € vista como “movimento
da sociedade (sociedade inclusiva) voltado para produzir a igualdade de
oportunidades para TODOS”. Para esse autor, quando focada no dngulo individual, a
inclusédo supde que cada um tenha a oportunidade de fazer suas prdprias escolhas e,
em consequéncia, construa sua propria identidade pessoal e social.

Para Mittler (2003, p. 20), a inclusao representa, de fato, uma mudanc¢a
subjetiva nos valores para as escolas e para a sociedade como um todo, devendo ser
um processo que comece bem antes de a crianga ir para a escola. Ja para Sassaki
(2002, p. 26), as terminologias utilizadas para definir a palavra inclusdo surgiram a
partir da ideia de adogao da filosofia da inclusao social para modificar os sistemas

sociais existentes.

"Em 1990, houve a Conferéncia Mundial sobre Educacéo Especial — acesso e qualidade, em
Salamanca, Espanha. Em 1994, produziu a Declaragcdo de Salamanca, que define principios
que orientam a politica e a pratica em Educagéao Inclusiva.
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As definicbes que se apresentam s&o relevantes para que haja
compreensao das praticas sociais. Sabe-se que essas praticas moldam as agdes e
permitem avaliar os programas, servigos € politicas sociais. E acredita-se que os
conceitos seguem a evolugéo de determinados valores éticos,

[...] & imprescindivel dominarmos bem os conceitos exclusivistas para
que possamos ser participantes ativos na construgdo de uma
sociedade que seja realmente para todas as pessoas,
independentemente de sua cor, idade, género, tipo de necessidade
especial e qualquer outro atributo social (SASSAKI, 2002, p. 17).

Nesse sentido, outros conceitos se apresentam em relagao a educagao
inclusiva:

[...] a capacidade das escolas de atender a todas as criangas, sem
qualquer tipo de exclusao. Ou seja, inclusao significa criar escolas que
acolham todos os alunos, independentemente de suas condigdes
sociais ou culturais. Escolas que valorizem as diferengas dos alunos
como oportunidades para o desenvolvimento dos estudantes, assim
como dos professores, em lugar de considera-las um problema a
resolver (BRASIL, 2005a, p. 35).

[...] provisdo de oportunidades equitativas a todos os estudantes,
incluindo aqueles com deficiéncias severas, para que eles recebam
servigos educacionais eficazes, com 0S necessarios servigos
suplementares de auxilios e apoios em classe adequada a idade em
escolas vizinhas, a fim de prepara-los para uma vida produtiva como
membros plenos da sociedade (SASSAKI, 2002, p. 122).

Ressalta-se que, para este trabalho, o conceito apresentado por SASSAKI
(2002) sera tomado como referéncia, uma vez que 0S servigos suplementares de
auxilio e apoio sdo considerados em escolas vizinhas, preparando a pessoa com
deficiéncia de forma mais eficaz e efetiva.

Segundo BOOTH e AINSCOW (apud BRASIL, 2005b, p. 41), podem-se
resumir em caracteristicas da educagao inclusiva:

- a educagao implica processos para aumentar a participagdo dos
estudantes e a redugcdo de sua exclusdo cultural, curricular e
comunitaria nas escolas locais;

- ainclusao implica reestruturar a cultura, as politicas e as praticas dos
centros educacionais, para que possam atender a diversidade dos
alunos de suas respectivas localidades;

- a inclusdo se refere a aprendizagem e a participagdo de todos os
estudantes vulneraveis que se encontram sujeitos a exclusdo, nao
somente aqueles com deficiéncia ou rotulados como apresentando
necessidades especiais;

- adiversidade nao pode ser considerada um problema a resolver, mas
sim, uma riqueza para auxiliar na aprendizagem de todos;

ainclusdo diz respeito ao esforgo mutuo de relacionamentos de ensino
e suas comunidades;

a educacdo inclusiva é um aspecto da sociedade inclusiva.
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A inclusao implica na mudanga dos paradigmas e da cultura da sociedade
que é algo que acontece pela agéo das instituicbes publicas comprometidas com o0s
individuos vulneraveis. Mas implica, também, na utilizagdo de recursos para
construcdo dos meios materiais para que 0s instrumentos coercitivos e indutores de
mudanga do comportamento social acontegam de fato. Na segao 5.2 seréo
apresentados alguns apontamentos da trajetéria histérica das politicas de inclusao.

5.2 Marco historico da inclusao

Registra-se como marco histérico da inclus@o social 0 ano de 1994, quando
foi realizada a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais pela
Organizagao das Nagdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) e
foi formulada e apresentada a Declaragdo de Salamanca (Espanha). Ao prever a
garantia do acesso e qualidade para os individuos com deficiéncia, o documento
construido e assinado por 92 paises, apresentou como 0 seu principio fundamental
que todos o0s alunos devem aprender juntos, sempre que possivel,
independentemente das dificuldades e diferengas que apresentem.

Sobre principios, politica e préatica especial, da qual o Brasil é signatario,
Carneiro (2007, p. 34-35) aponta que a Declaragdo de Salamanca estabelece que 0s
governos:

a) atribbuam a mais alta prioridade politica e financeira ao
aprimoramento de seus sistemas educacionais no sentido de se
tornarem aptos a incluirem todas as criangas, independentemente de
suas diferengas ou dificuldades individuais;

b) adotem o principio de educagao inclusiva em forma de lei ou de
politica, matriculando todas as criangas em escolas regulares, a
menos que existam fortes razdes para agir de outraforma;

c) encorajem e facilitem a participacdo de pais, comunidades e
organizagoes de pessoas portadoras de deficiéncia nos processos de
planejamento e tomada de decisdo concernentes a provisdo de
servigos para necessidades educacionais especiais;

d) invistam mais esforcos em estratégias de identificacdo e
intervengdo precoces, bem como nos aspectos vocacionais da
educagao inclusiva;

e) garantam que, no contexto de uma mudanga sistémica, programas
de treinamento de professores, tanto em servico como durante a
formagao, incluam a provisdo de educagdo especial dentro das
escolas inclusivas;

f) estimulem a comunidade académica no sentido de fortalecer
pesquisas que se concentram nos assuntos que tratam dos problemas
das pessoas portadoras de deficiéncia.
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Na legislacéo brasileira, por sua vez, consta que, como qualquer cidadao,
a pessoa com deficiéncia tem direito a educagao publica e gratuita, assegurada por
lei e na rede regular de ensino. Se for o caso, a educagéao adaptada asnecessidades
em escolas especiais, conforme estabelecido no artigo 58 e seguinte da Lei Federal
n® 9394/96 (BRASIL, 1996), artigo 24 do Decreto n® 3.298/99 (BRASIL, 1999), e artigo
2° da Lei n? 7853/89 (BRASIL, 1989).

Conforme determina o § 12 do artigo 58 da LDB (BRASIL, 1996), havendo
necessidade, o poder publico é obrigado a equipar a escola para que o portador de
deficiéncia tenha um atendimento eficaz. No ambito da deficiéncia visual, a
determinagdo do artigo supra citado € insuficiente, visto que trata-se primeiramente
de uma qualificagcdo especifica do docente, além de atividades complementares a
grade curricular deve contemplar atividades multissensoriais, tais como: musica,
teatro, orientagdes da mobilidade, coral, oficinas, ou seja, formas de explorar outros
sentidos, tratando o deficiente visual como uma pessoa capaz de aprender e de se
desenvolver. Entretanto, € necessario estimula-lo com trabalhos multidisciplinares.

Conforme estabelecido por Minas Gerais (2006, p. 12), a politica de
inclusao foi planejada para beneficiar todos os alunos. Entre eles, aqueles
pertencentes a minorias linguisticas, raciais e étnicas, aqueles que tenham orientagéo
sexual diferente dos padrOes estabelecidos pelos setores conservadores da
sociedade, aqueles com deficiéncia ou dificuldades de aprendizagem e, ainda,
aqueles que se ausentam constantemente das aulas por razdes de saude.

Destaca-se que, para que a inclusdo se efetive de fato, ndo basta estar

presente na legislacdo, € necessario que haja modifica¢des profundas e relevantes

na estrutura das escolas e nos sistemas de ensino. “Essas mudangas deverao levar

em conta o contexto socioecondmico, além de serem gradativas, planejadas e

continuadas para garantir uma educagao de étima qualidade” (BUENO, 1998, p. 61).

Nesse sentido, a Politica Nacional de Educagao Especial — Ministério da

Educacgao e Desporto (BRASIL, 1997), define que os individuos com deficiéncia séo

aqueles que apresentam significativas diferencas fisicas, sensoriais ou intelectuais,
decorrentes de fatores inatos ou adquiridos, de carater temporario ou permanente.

O Decreto n® 3.298, de 20 de dezembro de 1999 (BRASIL, 1999), art. 39,
incisos I, Il e lll, apresenta as definicées de deficiéncia:

| — deficiéncia — toda perda ou anormalidade de uma estrutura ou
fungdo psicol6gica, fisiolégica ou anatémica que gera incapacidade
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para o desempenho de atividade, dentro do padrdo considerado
normal para o ser humano;

[l — deficiéncia permanente — aquela que ocorreu ou se estabilizou
durante um periodo de tempo suficiente para ndo permitir recuperagao
ou ter probabilidade de que se altere, apesar de novos tratamentos; e
[ll — incapacidade — uma redugao efetiva e acentuada da capacidade
de integracdoc social, com necessidades de equipamentos,
adaptagdes, meios ou recursos especiais para que a pessoa portadora
de deficiéncia possa receber ou transmitir informagdes necessarias ao
seu bem-estar pessoal e aoc desempenho de fungao ou atividade a ser
exercida.

Goffredo (1999) ja afirmava que a proposta inovadora de inclusdo deveria
ser analisada com base no contexto politico, econémico, social e educacional
brasileiro. Para a autora, estratégias de democratizagdo precisam proporcionar ao
sistema saber ndao so lidar com as desigualdades sociais, como também com as
diferencas, pois, no Brasil, cerca de 10% da populagdo possui algum tipo de
deficiéncia.

Em sua andlise, Goffredo (1999) aponta os seguintes aspectos legais que
norteiam a inclusao na escola:

a) Declaragao Universal dos Direitos do Homem afirma o principio da
nao-discriminagao e proclama o direito de toda pessoa a educagao. A
Constituicao de 1988 consagra a educagao como direito de todos e
dever do Estado e da familia;

b) a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais
teve o0 objetivo de promover a Educagao para Todos, analisando as
mudangas fundamentais de politica necessaria para favorecer o
enfoque da educagdo integradora, capacitando as escolas a
atenderem a todas as criangas, sobretudo as que tém necessidades
educacionais especiais (GOFFREDO, 1999, p. 28).

A proposigao da ONU através de suas resolugdes e a legislagado nacional
para as pessoas com deficiéncia sdo marcos importantes na trajetoria da inclusdo de
pessoas com deficiéncia na educagdo publica brasileira. Se no marco legal, os
avangos sao claros e continuos, na pratica as coisas nao estdo acontecendo na
mesma velocidade. Grande parte das unidades escolares ainda ndo esta adequada
para receber esses individuos: héa resisténcia por parte do professorado; as escolas
s&o desprovidas de profissionais de apoio para individuos que requeiram esse
suporte; entre outras inadequagdes. Entretanto, a legislagao e a agdo da comunidade
com deficiéncia e seus familiares vém pressionando o poder publico para que o direito
ainclusao seja garantido. Na se¢éo 5.3 serdo abordados os aspectos legais e politico-
pedagdgicos da inclusao.
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5.3 Aspectos legais e politico-pedagogicos da inclusao: o que a lei determina

Os direitos humanos tém provocado inumeros debates, no que se refere ao
direito a igualdade por todas as pessoas. Neste sentido, vale citar Bobbio (1992): “Os
direitos humanos sao direitos histéricos que emergem gradualmente das lutas que o
homem trava por sua prépria emancipagao e das transformag¢des das condi¢des de
vida que essas lutas produzem” (BOBBIO, 1992, p. 05).

A preservagao da dignidade humana, junto ao direito de constituir e
reconhecer uma identidade prépria, conduz a ideia do respeito as diferengas e ao
direito aigualdade, assegurando oportunidades diferenciadas e, por certo, a equidade.
Nas palavras do préprio governo, “O principio da equidade reconhece a diferenca e a
necessidade de haver condigdes diferenciadas para o processo educacional”
(BRASIL, 2001, p. 18).

Os aspectos politico-pedagdgicos presentes nesses principios tém a
perspectiva de um mundo inclusivo. Ressalta-se que, embora os dispositivos legais
sejam fundamentais, nao se deve excluir outras fontes de mudangas, uma vez que as
pressdes da sociedade por uma educacgéo efetivamente democratica sdo essenciais
na implementagéo de politicas e praticas que se traduzam na incluséo.

Coll, Marchesi e Palacios (2004) apontam que o principio que rege a
educagao inclusiva é o de que todos devem aprender juntos, sempre que possivel,
levando-se em consideragéo suas dificuldades e diferengas em classes heterogéneas.
Para os autores, a escola inclusiva educa todos os alunos na rede regular de ensino,
proporciona programas educacionais apropriados as necessidades dos alunos e
prevé apoio para que o aluno tenha acesso & integragdo. E o espaco ao qual todos
pertencem, todos sao aceitos, apoiados pelos membros da comunidade escolar.

Ainda de acordo com 0s mesmos autores, a inclusao resulta de um
complexo processo de integragdo de mudangas qualitativas e quantitativas,
necessarias para definir e aplicar solugbes adequadas. Falar de inclus&o no Brasil €
falar de inclusédo social, do direito de cidadania de todas as criangas. Para que as
escolas possam absorver alunos portadores de necessidades especiais em classes
regulares, € relevante que os profissionais acreditem que é possivel e percebam as
possibilidades de ampliagcdo no seu campo de atuagdo (COLL; MARCHESI;
PALACIOS, 2004).
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Mantoan (2003) também defende a inclusdo incondicional de todos os
alunos nas escolas regulares e reafirma que as unidades escolares, como um todo,
precisam melhorar a sua forma de educar os alunos, entre eles, 0s que apresentem
necessidades especiais.

A formulagéo e a implementagéo de politicas publicas destinadas a incluir
pessoas com necessidades especiais tém sido inspiradas por uma série de
documentos contendo declaragdes, recomendagdes € normas juridicas. Essas foram
produzidas por organizagdes internacionais e nacionais envolvidas com a tematica da
deficiéncia (BOBBIO, 1992).

Além da Declaracgéo Universal dos Direitos do Homem, outros documentos
merecem ser citados pelo seu conteudo, especialmente as recomendagdes no que se
refere a atengdo as pessoas com deficiéncia. Esses foram aprovados nas
conferéncias realizadas em varios paises pela Unesco: Programa de A¢do Mundial
para Pessoas com Deficiéncia (1982); Normas Uniformes sobre Linguagem de
Oportunidades para a Pessoa Portadora de Deficiéncia (1993); Declaragao Mundial
sobre Educagéo para Todos (1990); Declaragdo de Salamanca de Principios, Politica
e Pratica para as Necessidades Educativas Especiais (1990).

Todos esses 6rgaos reguladores, com seus instrumentos voltados para os
direitos humanos, que amparam e igualam todas as pessoas sem distingao, apontam
para a preocupagdo com o respeito € as garantias ao individuo com deficiéncia. O
estudo de Cavalcante (2006, p. 14-15) apresenta uma linha histérica das leis e
documentos institucionais que estabeleceram e resguardam o direito das pessoas
com deficiéncia no Brasil.

- 1988 — Constituicao da Republica: Coloca como principio para a Educagao o
“acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagdo artistica,
segundo a capacidade de cada um” e a educagao como direito de todos.

- 1989 - Lei n2 7.853/89: Define como crime recusar, suspender, adiar, cancelar
ou extinguir a matricula de um estudante por causa de sua deficiéncia, em
qualquer curso ou nivel de ensino, seja ele publico seja privado. A pena para o
infrator pode variar de um a quatro anos de prisao mais multa.

- 1990 - Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA): Garante o direito a
igualdade de condi¢des para 0 acesso € para a permanéncia na escola, sendo

o Ensino Basico obrigatério e gratuito (também aos que néo tiveram acesso); o
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respeito  dos educadores; e atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular.

- 1994 - Declaracado de Salamanca: O texto, que nédo tem efeito de lei, mas
preconiza que também devem receber atendimento especializado criangas
excluidas da escola por motivos como trabalho infantil e abuso sexual. As que
tém deficiéncias graves devem ser atendidas no mesmo ambiente de ensino
que todas as demais.

- 1996 — Leis de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB: Aredagao
do paragrafo 2° do artigo 59 provocou confusdo dando a entender que,
dependendo da deficiéncia, a crianga s6 podia ser atendida em escola especial.
Na verdade, o texto diz que o atendimento especializado pode ocorrer em
classes ou escola especiais quando nao for possivel oferecé-lo na escola
comum.

- 2000- Leisn210.048 e n210.098: A primeira lei garante atendimento prioritario
de pessoas com deficiéncia nos locais publicos. J& a segunda estabelece
normas sobre a acessibilidade fisica e define como barreira os obstaculos nas
vias € no interior dos edificios, nos meios de transporte e tudo o que dificulte a
expressdo ou o recebimento de mensagens por intermédio dos meios de
comunicagao, sejam de massa ou nao.

- 2001 - Decreto n2 3.956 — Convencao da Guatemala: Pde fim as
interpretacdes confusas da LDB, deixa clara a impossibilidade de tratamento
desigual com base na deficiéncia. O acesso ao ensino basico €, portanto, um
direito humano e privar pessoas em idade escolar dele, mantendo-as
unicamente em escolas ou classes especiais, fere a convengao e a
Constituicdo Federal de 1988.

Para Dossel (2002), a atual Constituicdo Federal Brasileira estabelece a
base para se viabilizar a igualdade de oportunidades. D& lugar a expressao das
diferengas e dos conflitos e, desse modo, da convivéncia da pluralidade. Os valores
humanos, tais como a liberdade, a tolerancia, a sabedoria de conviver com o diferente,
respeitando as diversas culturas, crengas religiosas, expressdes artisticas, formasde
se expressar, habilidades e limitagdes, ou seja, o respeito aos direitos fundamentais
do homem traduz o grau de civilidade de uma sociedade, destaca o autor.

A preservagao da dignidade humana, junto ao direito de constituir e
reconhecer uma identidade propria, conduz a ideia do respeito as diferengas e no
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direito a igualdade, assegurando oportunidades diferenciadas e, por certo, a equidade.
“O principio da equidade reconhece a diferenca e a necessidade de haver condi¢des
diferenciadas para o processo educacional” (BRASIL, 2001, p. 18).

A escola idealizada deve conter, em seu projeto educativo, a ideia da
unidade na diversidade. Nao é possivel a coexisténcia de democracia e segregacao,
como definiu Mader (1997, p. 47),

um novo paradigma esta nascendo, um paradigma que considera a
diferenga como algo inerente na relagdo entre os seres humanos.
Cada vez mais a diversidade esta sendo vista como algo natural.

O estar junto no cotidiano vai ensinando a todos o respeito as diferengase
a aceitagao das limitagbes. Mas, para que isso acontega, € importante que o individuo
portador de necessidades especiais seja visto como um sujeito eficiente, capaz,
produtivo e, principalmente, apto a aprender.

Também na reviséo conceitual da Politica Nacional de Educagéo Especial
— Ministério da Educag¢do e do Desporto (BRASIL, 1997, p. 18), encontram-se 0s
verbetes “integragdo” e “integragédo escolar”. O primeiro entendido como “processo
dindmico de participagdo das pessoas em um contexto relacional, legitimando sua
intera¢éo nos grupos sociais”. O segundo considera que a integragdo é um:

Processo gradual e dindmico que pode tomar distintas formas de
acordo com as necessidades e habilidades dos alunos. A integragao
educativa-escolar refere-se ao processo de educar-ensinar, no mesmo
grupo, a crianga com e sem necessidades educativas especiais,
durante uma parte ou na totalidade do tempo de permanéncia na
escola. (BRASIL, 1997, p. 18)

Considerando os aspectos legais e politico-pedagdgicos da inclusdo e o

que determina a lei, na se¢do 5.4 serdo apresentadas teorias acerca de propostas

pedagdgicas para se trabalhar com a incluséo.

5.4 Propostas pedagdgicas para se trabalhar com a inclusao/integracao

A educagédo dos alunos com deficiéncia, € importante lembrar, tem os
mesmos objetivos da educagéao de qualquer cidadado. Algumas modificagbes séo, as
vezes, requeridas na organiza¢ao e no funcionamento da educagao escolar para que
tais alunos usufruam dos recursos escolares de que necessitam para o alcance dos
objetivos. Em raz&o disso, sdo organizados auxilios e servigos educacionais especiais
para apoiar, suplementar e, em alguns casos, substituir 0 ensino comum ou regular

como forma de assegurar 0 ensino para esse aluno (GOFFREDO, 1999, p. 32).
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Saint-Laurent (apud MAGALHAES, 2001, p. 3) afirma que,

[...] a inclusdo supbe praticas pedagégicas diferentes baseadas na
nogao de que ao educador cabe desenvolver o seu trabalho a partir
das condicdes efetivamente existentes na clientela atendida. A
concepgao de pratica pedagdgica diferenciada e inclusiva, por outro
lado, estda ancorada na tese de que a heterogeneidade dos alunos
deve ser respeitada e, portanto, os alunos considerados membros
ativos das comunidades escolares.

A realidade atual das escolas que lidam com pessoas com deficiéncia visual
€ que os estudantes apresentam um conjunto complexo de necessidades, o que exige
atengao multidisciplinar e integral, pois 0 processo de aprendizado requer muito mais
do que esforgos estanques de cada area, mas uma abordagem integrada e adaptada
a realidade e as necessidades de cada aluno.

Sendo assim, como proposta pedagogica do estudo em questéo, propde-
se 0 ensino multidisciplinar para a pessoa com deficiéncia visual no contra turno com
atividades complementares. Nelas o aluno pode vivenciar, de forma inclusiva e
integrativa, utilizando recursos especificos e explorando outros sentidos, com
profissionais qualificados de areas como a psicologia e a terapia ocupacional, de
forma a garantir sua individualidade, sua integralidade e seu protagonismo.
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6 UMA EXPERIAIAENCIA BEM SUCEDIDA NO ENSINO DE ARTES PARA PESSOAS
COM DEFICIENCIA VISUAL: O TRABALHO DE ENI D’CARVALHO

Nesta sec¢ao do trabalho sao descritos exemplos bem-sucedidos de alguns
dos trabalhos desenvolvidos por Eni D’Carvalho especialmente para a educagao
artistica de deficientes visuais.Trata-se de experiéncia que ja obteve éxito no Brasil e
na Europa, ja tendo atingido um publico acima de trinta mil pessoas que visitaram e

interagiram com as obras.

6.1 Uma iniciativa que nasceu da proibicao do acesso do deficiente visual a
uma exposicao de artes

Quando jovem, os seus pais ndo queriam que ela cursasse artes plasticas
por acreditarem que n&o daria carreira promissora. Assim, Eni D’Carvalho trilhou
outros caminhos. Formou-se em administragdo de empresas, fez pds-graduagéo em
administragéo hospitalar, tendo atuado na area até se aposentar.

Foi quando decidiu concretizar 0 sonho que alimentava desde crianga:
tornar-se uma artista plastica e arte-educadora. Isso aconteceu por volta de 1996.
Autodidata, essa luso-brasileira, nascida em Ub4, na Zona da Mata de Minas Gerais,
e residente em Belo Horizonte, afirma que sua escola foi o mundo. Hoje, Eni
D’Carvalho € reconhecida e premiada nacional e internacionalmente. Mas o0 que a
diferencia é o tipo de obra de arte que produz: voltada para os deficientes visuais.

Para atingir 0 seu publico prioritario, ela usa e abusa de texturas, formas,
aromas, relevos, sons, musicas e tudo 0 mais que sua mente criativa é capaz para
fazer-se perceber por aqueles que nao podem ver com os olhos, mas podem tocar
com as maos, sentir com a alma e ver com o corag¢ao. “Tocar e sentir” esse é o0 seu
lema. “Eu fui tocada e sentida”. E para sensibilizar o visitante n&o-cego, nele é
colocada uma venda para que possa perceber a exposi¢ao “as escuras” e vivenciar a
situacdo do outro. Também s&o expostos recursos que o deficiente visual utiliza no
seu cotidiano, como maquina de impressdao em braile e bengala, além de textos
impressos a tinta.

As telas sao elaboradas a partir de elementos reciclados e/ou coletados na
natureza. “Minha galeria é onde o0 povo esta. Arte é vibragéo, é sensibilidade”, afirma

Eni D’Carvalho, que ja percorreu varias favelas de Belo Horizonte para levar a arte a
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populagdo que pouco ou nenhum acesso tem aos bens culturais. Entre 0s varios
projetos desenvolvidos esta, por exemplo, o “Meninos de favela revelando talentos”,
realizado na favela do Morro do Papagaio, na capital mineira, junto a criangas de oito
a 12 anos.

Expbds na rodovidaria de Belo Horizonte, também com o objetivo de
aproximar a arte da populagao.

Eni menciona que tudo comegou quando transportou os brinquedos de seu
filho para as telas. Era um trabalho de escola sobre arvore genealdgica, e deduziu que
os brinquedos representavam a vida dele. No colégio, 0 quadro se tornou um atrativo,
tanto para criangas quanto para adultos, porque podiam tocar na tela. Foi quando
pensou: ‘Estou a quebrar paradigmas do “nao toque”, revela. Ela comenta que pouco
depois leu em um jornal uma matéria sobre cegos que haviam ido ao museu, mas nao
tiveram acesso as obras de arte. “Num insight surgiu-me a ideia: vou pintar para
cegos”. Desde entdo, nao parou mais. A artista ndo visa o lucro. Em cada lugar que
expde, costuma deixar trabalhos para que outras pessoas possam descobrir novas
experiéncias. Eni relatou que, durante toda a sua vida, ela alimentava o sonho de um
dia realizar um trabalho de cunho social que pudesse beneficiar pessoas e mais
pessoas, € para que esse sonho se realizasse, seria necessaria uma mobilizagdo
interior que a impulsionasse para desenvolver esse trabalho. O objetivo de Eni seria
atingido quando as pessoas, ao tocarem e contemplarem as obras de arte, se sentiam
verdadeiras criaturas, imagens e semelhanga do Criador.

De acordo com a arte-educadora, dedicar seus trabalhos aos cegos &,
também, uma forma de levar a sociedade a refletir sobre 0 papel de cada um no
processo de formagéo de novos valores, fundados na valorizagao do ser humano e
na potencialidade de cada pessoa. “Acredito, sim, numa sociedade heterogénea, na
qual as diferengas possam conviver, sem conflitos, possibilitando o ideal da
prevaléncia sobre a caracteristica mais intrinseca da humanidade: a diversidade. Se
a humanidade nasceu diversa, € preciso reconhecer e valorizar essa diferenga”, diz.

A artista se emociona ao reler, em seu atelier, as varias cartas e mensagens
que recebeu, ao longo dos anos, de pessoas que tiveram contato com suas obras,
como as enviadas por alunos invisuais do Instituto S&o Rafael durante uma exposigéo
intitulada “Alegria no Coragao”, realizada naquela entidade. A arte de Eni ultrapassou
fronteiras. Na Europa, sobretudo em Portugal, suas telas seguem itinerantes, desde
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outubro de 2002, por galreias e museus de cidades como Lisboa, Porto, Cascais,
Braga, Vila Franca de Xira, Viana do Castelo, Montijo, dentre outras.

Eni foi umas das artistas selecionadas para participar da exposi¢do CowParade, que
vem conquistando o publico com sua proposta de interveng¢ao urbano-artistica. Criada
na Suiga, a cada ano a exposi¢gado acontece em uma cidade diferente, no mundo
inteiro. Em 2006, a versao chegou a Belo Horizonte.

A pega criada por Eni é o Cosmo Braile, uma vaca sensorial que foi
instalada no Aeroporto Internacional de Confins. Entre outros materiais, ela utilizou
bolas de gude e bicos de borracha de mamadeira, desenhos em relevo que
representam o sistema solar, além de um colar de guizos. A exemplo de suas outras
obras de arte, € para ser tocada e sentida. Ap6s a exposi¢do, as pegas de Eni e de
outros artistas que participaram da amostra, foram vendidas em um leildo, com renda

revertida ao Servigo Voluntario de Assisténcia Social de Minas Gerais (Servas-MG).

6.2 A producao artistica de Eni D’Carvalho e o deficiente visual

As produgdes artistica de Eni D’Carvalho classificam-se, basicamente, em
trés projetos desenvolvidos como artista-educadora, em sistema de voluntariado em
estabelecimentos educacionais de ensino basico e fundamental.

Entre essas produgdes, destacam-se os projetos: “Tocar e sentir’; “Meninos

de favela revelam talentos”; “Sinto o que tu vés” e “Construindo a paz”.

e “Tocar e sentir”

E dirigido aos deficientes visuais. No Brasil e na Europa, ja atingiu um publico
acima de 30.000 (irinta mil) pessoas que visitam e interagem com as obras.
Pensando em uma forma de atingir um publico maior, foi apresentado ao Governo
Federal, no ano passado, um projeto que foi considerado exemplar pela comisséo
julgadora e, apesar do nivel de criatividade e relevancia (com carta de indicagdo do
proprio ministro da cultura do pais), a produg¢éo nao obteve patrocinio.

¢ "Meninos de favela revelam talentos”
Projeto direcionado para a educagao, inclusao social e conquista da cidadania,
utilizando a arte como meio de integragao social. Brincando a crianga pode aprender

e brincando pode-se ensinar.
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As aulas sado tematicas, repassando para as criangas, com muito carinho,
compreensao e amor, levando-as a acreditar em seu potencial criativo e respeito
humano a si e aos outros. Essas criangas, marginalizadas socialmente, carecem de
oportunidades para aumentar sua autoestima e acreditarem que sao perfeitas e
criadas a imagem e semelhanga do Criador.

e “Sinto o que tuvés”
Os relevos utilizados nessa produgdo constituem pequenas maos

impressas e pintadas nas cores verdes e dourado. Ao fundo foram colados recortes
de fotos de maos em varias situagdes. No meio da tela, a aproximadamente 30
centimetros do topo, ha, dentro das maos, uma pequena quantidade de arroz

representando fartura e prosperidade.
e “Construindo a paz”

Experiéncia criada junto as criangas, em que foi estabelecida uma cultura
de paz por meio da arte-educagao, levando-as a uma visao de atitudes mais
adequadas para se viver em paz.

E um seriado da paz, telas em técnica mista sobre celulose, salpicadas de
pombas brancas, todas tateis, para que os deficientes visuais também pudessem ter
acesso. As telas foram fixadas nas paredes durante todo o0 ano. Em aula, os assuntos
tratavam de paz e, com isso, as telas eram pintadas.

Por meio da artista plastica e educadora Eni D’Carvalho, iniciou-se um
projeto voluntario de integragéo das criangas ao mundo riquissimo e pioneiro de artes
para deficientes visuais.

Eni reuniu-se com toda a equipe de funcionarios e, num bate-papo
descontraido, relatou sobre projetos anteriores e experiéncias com criangas de nove
a 12 anos, das favelas do Morro do Papagaio e Acaba Mundo, apresentando, também,
algumas de suas obras e de seus albuns fotograficos.

Especificamente para esse projeto, Eni elaborou 16 telas tridimensionais
em técnica mista, e iniciou sua exposi¢ao na instituicdo, aberta a toda a comunidade.

Usou como tema para reflexao: “Amor no coragéo”, no intuito de buscar um

convimonioso, solidario, feliz.

6.3 O acesso e os relatos dos deficientes visuais nas exposicoes de
Eni D'Carvalho

A psicanalista Rita Mota Rocha ¢ professora da Universidade Federal de

Juiz de Fora. Visitou duas exposi¢des de Eni D™ Carvalho, sendo uma em Belo
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Horizonte (2002) e outra em Juiz de Fora (2012). A artista-educadora através de suas
exposi¢coes propde expor telas em relevo e textos escritos em braile, para que 0s
cegos fagam a interpretagédo e percebam através do tato a sensibilidade com que a
artista cria. Abaixo relatamos o depoimento da psicanalista:

[...] no ambito social, a proposta de Eni desestabiliza a alienagao,
comegando pela sustentagdo do seu proprio desejo, quando recebe
aprovagao, mas nao patrocinio. Acho que, também, é uma forma de
reformular paradigmas, uma vez que Eni ndo ficou numa posigao de
espera, t4o comum na nossa sociedade.

E acrescenta:

[...] Lacan, um grande psicanalista francés, nos diz que devemos nos
identificar com os santos na disciplina e ndo na caridade. Acho que é
dessa forma que o nosso comprometimento com as questoes sociais
deve ser sustentando. E assim que percebo a construgao e
estabelecimento de lagos sociais com e a partir do trabalho de Eni.

No Instituto Sdo Rafael, Belo Horizonte (BH), Minas Gerais (MG), onde Eni
D’Carvalho teve seu laborat6rio de convivio com os cegos que la estudavam, em
inUmeras exposi¢oes visitadas naquele estabelecimento de ensino, ela recebeu, em

braile, alguns relatos. Entre eles, destacam-se:

[...] A Eni de Carvalho mostra que € possivel levar luz e brilho a todos.
E a verdadeira arte sem fronteiras. Adriano Lopes — 21 anos, aluno da
oitava série.

[...] Eni D’Carvalho, para mim seu trabalho é muito importante porque
ajuda-nos a conhecer as coisas mais permitindo, assim que flua a
nossa imaginagao. Seria tdo bom se houvesse mais pessoas como
vocé, que se importa com os deficientes visuais. Que Deus te ilumine
e que vocé possa continuar com este trabalho maravilhoso. Lidia
Araujo — 17 anos, aluna da oitava série.

[...] A exposicao deve ter o nome de “Luz da Alma”, pois permite ao
deficiente visual, em sua visdo imaginaria, idealizar uma obra de arte,
uma vez que as obras de arte normais ndao podem ser tateadas.
Através do seu trabalho, podemos compreender o passado,
compreender melhor o presente, inspirando-nos para o futuro, pois um
povo sem cultura € um povo sem identidade. Francisco Soares — 23
anos, aluno da oitava série.

[...] O nome que sugiro para a exposicao de Eni é “Maos amigas”,
porque esta exposi¢do, através do tato, nos leva a conhecer
belissimas obras. Nos leva também a imaginagéo, a percepcao e até
a reflexao. Deocélio Borborema — 23 anos, aluno da oitava série.

[...] Esta exposigdo da Artista-Educadora Eni D’Carvalho nos mostra
os varios tipos de coragdo: coragdes perfeitos, coragées grandes,
coragdes encaixados... Através dela vamos a perfei¢cao de Deus, onde
0s coragles sao diferentes, pois cada pessoa tem sua individualidade
interior. Ela explode nossa imaginagao que passa a correr solta, pois
todos podemos viajar como uma crianga que pega um pedago de
madeira, faz dele um soldadinho de chumbo. Portanto o nome que
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sugiro para a exposicdo é: “Um 6rgao de sensibilidade humana e
divina”. Romerito Nascimento — 17 anos, aluno da oitava série.

[...] Comego esse depoimento com aplausos a essa amiga tao
iluminada, a Artista-Educadora Eni D’Carvalho. Com muitos aplausos
quero incentiva-la cada vez mais para prosseguir nesta bela
caminhada. Observei sua arte e toquei um verdadeiro desenho. Arte
de representar objetos por meio de linhas e sombras, observei a
delineacao das figuras retas. A sua criagao tao inspiradora conduziu-
me aos percursos na luz e nas sombras: sol e escuridao. Por alguns
instantes contemplei 0s caminhos da existéncia humana, pude ver
pedacos de estradas que nos conduzem a varias diregoes. Observei
que todas estdo sempre interligadas, ora formando pontos, ora
caminhos mais longos, caminhos mais curtos, pontos de partida,
pontos de chegada. Com as maos atiram-se beijos, pedras, flores ou
granadas. Coloco em sua tela beijos, flores e mais flores. Saiba que a
mao foi o primeiro prato para o alimento, e o primeiro copo para a
bebida, a primeira almofada para a cabecga, a primeira arma, a primeira
linguagem. As maos modelam o marmore e o bronze, dao cor as telas
e concretizam nossos sonhos. O que senti com as maos foi como tocar
0s passos da vida através dos desenhos alegres e no sorriso dos
cristais. Enfim, através da sua arte toquei com os olhos das maos o
pensamento, a fantasia e a criatividade nas formas da eterna beleza.
Isso é conclusdo. Sueli Souza Lopes — deficiente visual, brasileira de
Almenara/MG, licenciada em Educagao Artistica com habilitagdo em
musica pela UEMG, professora do Instituto Sdo Rafael, Belo
Horizonte/MG.

6.4 O trabalho de Eni D’Carvalho e um programa para o ensino de artes nas
escolas publicas de Minas Gerais

Uma das maiores defensoras da educagao inclusiva no Brasil, Maria Teresa
Mantoan é critica convicta das chamadas escolas especiais. Ironicamente, ela iniciou
sua carreira como professora de educagao especial e, como muitos, ndo achava
possivel educar alunos com deficiéncia em uma turma regular. A educadora mudou
de ideia em 1989, durante uma viagem a Portugal. L4, viu, pela primeira vez, uma
experiéncia em inclusdo bem-sucedida. Maria Teresa passou o dia com um grupo de
criangas que tinha um enorme carinho por um colega sem bragos nem pernas. No fim
da aula, a professora da turma perguntou se ela preferia que os alunos cantassem ou
dangassem para agradecer a visita, e ela escolheu a segunda op¢ao. Na hora, Maria
Teresa percebeu a mancada — como aquele menino dangaria? Para sua surpresa, um
dos garotos pegou o colega no colo e 0s outros ajudaram a amarra-lo ao seu corpo.
E ele, entao, dangou para Teresa.

Na volta ao Brasil, Maria Teresa, que desde 1988 era professora da
Faculdade de Educacéo da Universidade Estadual de Campinas — deixou de se
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concentrar nas deficiéncias para ser uma estudiosa das diferengas. Com seus alunos,
fundou o Laborat6rio de Estudos e Pesquisas em Ensino e Diversidade. Para ela, uma
sociedade justa e que dé oportunidades para todos, sem qualquer tipo de
discriminagao, comeg¢a na escola.

Quando questionada sobre a necessidade da escola se adaptar para a
incluséo, Maria Teresa coloca que, além de fazer adaptagdes fisicas, a escola precisa
oferecer atendimento educacional especializado paralelamente as aulas regulares, de
preferéncia no mesmo local. Assim, uma crianga cega, por exemplo, assiste as aulas
com 0s colegas que enxergam €, no contraturno, treina mobilidade, locomogao, uso
de linguagem braile e de instrumentos como o soroban, para fazer contas. Tudo isso
ajuda na sua integracéo dentro e fora da escola.

Maria Teresa também comenta sobre a questdo de como ensinar cegos e
surdos sem dominar o braile e a lingua de sinais. Ela diz que, no caso de ter um cego
na turma, o professor nao precisa dominar o braile porque quem escreve € 0 aluno.
Ele pode até aprender, caso ache que necessita corrigir textos, mas ha a opgao de
pedir ajuda ao especialista. Sobre a questdo da fiscalizagdo para garantir que as
escolas sejam inclusivas, Maria Teresa expde que o Ministério Publico fiscaliza,
geralmente com base em denuncias, para garantir o cumprimento da lei. O Ministério
da Educagao, por meio da Secretaria de Educag¢ao Especial, atualmente n&o tem
cOmo preocupagao punir, mas levar as escolas a entender o seu papel e a lei, agindo
para colocar tudo em pratica.

Ao falar sobre o papel da escola inclusiva, Maria Teresa diz que um bom
projeto comega, em primeiro lugar, pela reflexdo. Diferentemente do que muitos
possam pensar, inclusdao € mais do que ter rampas e banheiros adaptados. A equipe
da escola inclusiva deve discutir 0 motivo de tanta repeténcia e indisciplina, de os
professores ndo darem conta do recado e de 0s pais nao participarem.

Um bom projeto valoriza a cultura, a histéria e as experiéncias anteriores
da turma. As praticas pedagdgicas também precisam ser revistas, como em relagao
as atividades serem selecionadas e planejadas para que todos aprendam, sendo que,
atualmente, muitas escolas diversificam o programa, mas esperam que, no fim das
contas, todos tenham os mesmos resultados. Os alunos precisam de liberdade para
aprender do seu modo, de acordo com as suas condi¢gdes. E isso vale para os

estudantes com deficiéncia ou nao.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Para a escola inclusiva, o aluno com deficiéncia é um ser unico que deve
ser ajudado a fim de aprender como uma pessoa por inteiro. Uma escola, para ser
considerada inclusiva, devera adotar medidas concretas de acessibilidade que
vinculem toda a comunidade escolar, ou seja, professores, alunos, familiares,
técnicos, funcionarios, autoridades, dentre outros componentes. Cada um deve ser
responsavel por sua parte, ainda que seja pequena a sua participagdo (SASSAKI,
2003).

No livro dos “Direitos da Pessoa com Deficiéncia”, os professores André
Vicente Leite de Freitas, Fernando Paulo Diniz e Thiago Helton Miranda Ribeiro fazem
homenagem ao professor Daniel Augusto de Assis. No desenvolvimento do trabalho,
buscou-se identificar as principais normas juridicas no contexto nacional, as
convengoes e tratados internacionais, bem como os principios que garantem o direito
das pessoas com deficiéncia a educagao, a fim de analisar a sua efetiva aplicagéo
para superar 0 processo de exclusdo educacional que, infelizmente, é historicamente
imposto a essa parcela da populagao.

E evidente a relevancia que a legislacdo tem assumido no sentido de
viabilizar a inclusdo das pessoas com deficiéncia no sistema educacional,
principalmente apds a introdugdo do regime democratico pela Constituicdo da
Republica de 1988 e da Lei Brasileira de Incluséo.

Na sociedade brasileira, 0 numero de pessoas que apresentam alguma
deficiéncia e buscam as escolas regulares esta aumentando. A chamada “educacgao
inclusiva“ cresce a cada ano, procurando consolidar-se. A politica de incluséo escolar
e social é reconhecida a partir do direito de todos 0s alunos de se matricularem na
rede regular de ensino, conforme a LDB de 1996.

A educacao inclusiva representa uma aposta pela igualdade e n&o
discriminagdo ao garantir, para todos, 0 acesso a educagdo, a participagdo e a
igualdade de deveres e direitos, diminuindo diferengas e contribuindo para a
eliminagéo de preconceitos. Um processo que se desenvolvera a partir de desafios, a
fim de satisfazer as necessidades de aprendizagem de todos os educandos, inclusive
aqueles com deficiéncia. A escola deve ser o lugar em que essas criangas
desenvolvam a sua autoconfianga e autonomia, construindo um futuro dentro de suas

ocupacgoOes sociais, juntamente com seus colegas.
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A ideia de inclusao ainda é um grande desafio pois envolve mudangas na
concepgao de sociedade, de homem, de educagao e de escola. Mudangas que nao
sdo simples, uma vez que as pessoas com deficiéncia foram historicamente
injusticadas, marginalizadas e excluidas da sociedade e, consequentemente, da
escola. Para que tais objetivos sejam alcangados, politicas publicas sociais e
econOmicas fazem-se necessarias para determinar que as escolas estejam aptas a
trabalhar com as diferengas, a fim de transformar o principio da educagéo inclusiva
em realidade.

Afastando as barreiras atitudinais no processo do ensino basico, as
pessoas com deficiéncia visual terdo oportunidades de interagir com o0 conteudo e o
mundo a sua volta, pois Ilhe garantira o acesso ao mundo da arte, traduzido com
palavras, sons e toques que, por si s, evocam imagens a mente.

A arte, via de inclusdo social nas mais diversas vertentes, precisa estar
disponivel a todos, em todas as suas formas. A casa da educag&o, conhecimento e
do lazer, é morada da cultura, da arte e da mais verdadeira forma de registro do
conhecimento humano.

Apresentar as pessoas com deficiéncia visual um trabalho voltado para a
sua forma de percep¢ao, integrando-os no contexto e no universo das artes plasticas,
dialogando com a literatura e a legislagédo da incluséo, € um dos objetivos especificos
propostos por Eni D" Carvalho.

Nao pode, assim, estar inacessivel as pessoas com deficiéncia por ser
fisicamente inacessivel, menos ainda, por estar inacessivel devido a barreiras
comunicacionais ou por barreiras atitudinais de seus professores e demais operadores
do sistema.

Atualmente, a inclusao no Brasil aponta para um “caminhar devagar’ em
que o maior problema esta no ndo cumprimento da lei pelas redes de ensino publico
e pelas escolas particulares. A Constitui¢do do Brasil garante, desde 1988, 0 acesso
de todos ao ensino basico, sendo que alunos com necessidades especiais devem
receber atendimento especializado — preferencialmente na escola — que nao substitui
0 ensino regular. Ha, também, outra questdo que se refere a um movimento de
resisténcia que tenta impedir a inclusdo de caminhar — a forga corporativa de
instituicdes especializadas, principalmente em deficiéncia mental e deficiéncia visual.
Muita gente continua acreditando que o melhor é excluir, manter as criangas em

escolas especiais que dao ensino adaptado. Ja houve avango hoje todo mundo sabe
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que eles tém o direito de ir para a escola regular, o que significa que ha um processo
de conscientizagao em andamento.

Logo, propiciar meios com 0s quais as pessoas com deficiéncia possam
desfrutar do que Ihes é oferecido no ensino basico € meta que devemos perseguir,
mormente derrubando as barreiras atitudinais, grandes responsaveis por toda a sorte
de obstaculo a inclus&o dessas pessoas no seio educacional, cultural e de lazer.

A inclusao e a integracao dos deficientes visuais é, portanto, uma proposta
de garantia de direitos. Se quisermos ser uma sociedade acessivel, em que dela todas
as pessoas com deficiéncia possam participar em igualdade de oportunidades, é
preciso fazer deste ideal uma realidade de todo o dia. A agéo de cada um de nés das
instituicbes e dos érgéos, deve ser pensada e executada no sentido de divulgar os
direitos, a legislagéo e implementar agdes que garantam o acesso de todos as fontes
de cultura.

Afastando as barreiras atitudinais no processo de ensino bésico e
fundamental, as pessoas com deficiéncia visual terdo oportunidade de interagir com o
conteudo e o mundo a sua volta, pois lhe garantird 0 sucesso no mundo da arte,

traduzido com palavras que, por si s6 eliciam imagens na mente.
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ANEXO A

http://www.rankbrasil.com.br/Recordes/Materias/OLOQ/Primeira_Exposicao_De_Quad
ros_Para_Deficientes_Visuais

Primeira exposicao de quadros para deficientes
visuais
Através do projeto Tocar e Sentir’, Eni D'Carvalho entra para o

RankBrasil
01/10/2004

Falth od
| 'f)" 7 ! )

Foto: Acer RankBrasil

Em 1988, a mineira Eni D" Carvalho decidiu reinventar 0 seu percurso profissional, trabalhando
com pincéis, tintas, desperdicios e telas.

Depois de algum tempo de sua estreia no campo artistico, Eni se tornou uma pintoraconceituada
e premiada, tanto no Brasil, como em Portugal, por criar pinturas para deficientes visuais: com
imagens em relevo e bons tracos.

A artista desenvolve todo um trabalho, em que suas principais preocupacdes se prendem com a
capacidade de determinado tipo de espectador: os deficientes visuais. Eni criou este conceito apés
ler um artigo, onde a noticia relatava que um grupo de deficientes visuais tinha saido frustrado de
uma exposi¢ao, pois ndo puderam tocar nas obras expostas.

"Fiquei chocada com o sucedido e achei que poderia criar para eles”, diz a recordista. O projeto
“Tocar e Sentir” pretende transformar a linguagem visual em tatil, contrariando o ‘Nao Toque’. Ela
utiliza planos tridimensionais, texturas diferenciadas, linguagens expressionistas e descrigbes das
telas em braile, tinta e 4udio.

Sua primeira exposicao ocorreu em 1999, com o tema ‘Novas percepgdes nas artes plasticas’.
Nesta estreia, langou todos os brinquedos velhos do filho nas telas: carrinhos, soldados e super-
-herdis. Todos eles ganharam novas formas e leituras, misturado com cola, areia e tinta acrilica.

Em cada exposicédo que faz, sdo aproximadamente 90 apresentagdes individuais, tanto no Brasil,
como na Europa. Ela sente a alegria do publico deficiente visual, ao explorar suas

novas formas tateis. "Sinto neles muita alegria. Os deficientes se sentem verdadeiramente
incluidos e ninguém melhor do que eles para expressar".


http://www.rankbrasil.com.br/Recordes/Materias/0LOQ/Primeira_Exposicao_De_Quad
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A recordista elabora suas telas, muitas vezes, a partir da estética da precariedade, como uma
forma de repensar a matéria abandonada pelos meios sociais. Assim, ela recicla, busca um novo
alento, um novo signo, distante das tecnologias do mundo moderno.

Ao utilizar elementos da prépria natureza, visa ainda despertar o espectador das artes plasticas
para o paradigma da ecologia. Isto significa uma nova forma de organizar em harmonia e equilibrio
0 conjunto das relagbes dos seres humanos entre si, com a natureza e com 0 seu sentido de vida
neste universo.

Em prol dos deficientes visuais, a artista criou a tela com a Bandeira do Brasil, que foi entregue ao
presidente Lula. Eni produziu uma versao da bandeira utilizando gréos de feijéo, bolinhas de gude,
milho, prato azul de 4gate e uma colher.

Através deste projeto, a recordista procura explorar as potencialidades da arte como forma de
comunicagao e veiculo de integracdo social, de aproximacao entre pessoas e habitos diferentes.

Redacgéo: Aline F. Cardoso
Revisédo: Fatima Pires



ANEXO B

Eni D'Carvalho
arte inclusiva

Tocar € Sentir € também o
lema da exposicao. A
artista-educadora, que
expoe pela primeira vez em
Juiz de Fora, focaliza sua
obra em uma otica de
respostas as necessidades
dos deficientes visuais,
transformando a linguagem
visual em linguagem tatil
ao quebrar o paradigma do
“nao toque”.

Com um trabalho voltado
para a estimulacao
sensorial através de planos
tridimensionais, textos em
Braille, texturas
diferenciadas e elementos
reciclados, Eni promove a
arte inclusiva, interativa e
acessivel a todos. As telas
sao elaboradas a partir de
elementos reciclados e/ou
coletados na natureza.

A intencao da artista e
despertar o espectador
para um novo paradigma da
ecologia: organizar de uma
nova forma o conjunto das
relacdes dos seres humanos
entre si, entre a natureza e
0 universo.

Eni D'Carvalho nasceu em Uba, Minas Gerais. Inicialmente formada em Administracao, Ciéncias
Contabeis e pos-graduada em Administracao Hospitalar, decidiu em 1996, dedicar-se a arte. Dois anos
depois, questionou-se em termos conceituais sobre a dificuldade de acesso dos deficientes visuais a fruicao
das artes plasticas. Assim, a artista-educadora recorre a linguagens expressionistas por meio de texturas
diferenciadas, simbolos, ritmos e planos.

Hoje, Eni D'Carvalho € uma pintora conceituada e premiada tanto no Brasil, quanto nos Estados Unidos e
Europa, onde recebeu o titulo de “Escultera do Escuro”.

A Expos:c;ao Tocar B Sentir Cotetanea de pmturas tatels esta aberta a \qsrta:;ao até 22 de abnl de
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ANEXO C

Exposicao _ -
“Tocar, Sentir...
Pintando para Cegos”

Esta patente até 31 de Maio, no
Espaco Jovem da Quinta do Saldanha,
aexposi¢do de pintura “Tocar., Sentir...
Pintando para Cegos”, de Eni
D’Carvalho. ,

Por iniciativa do Gabinete de Satde
e Acgdo Social, esta exposigdo, inédita
no concelho de Montijo, possibilita a
populagio deficiente visual o contacto
com o mundo das artes plasticas, pois
& composta por obras em relevo a trés
dimensoes.

Assim, o espectador pode explorar,
através dos sentidos téctil e visual, as
texturas dos materiais nos planos
tridimensionais das obras ¢ conhecer
uma forma diferente de expressar e
sentir a arte.

Visite esta exposi¢do, de entrada
gratuita, todos os dias nteis, até 31 de
Maio, das 9h00 as 12h30 e das 14h00
as 17h30 e nos sabados 8 ¢ 22 de Maio
das 15h00 as 20h00.

=

Uma éxp’osigéo inédita, para cegos, que possibilita a estes o contacto com o mundo das artes
plasticas

;: i | 15
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EUGENIO GURGEL

ANEXO D

ASAS A

TATO

Eni D’Carvalho com o
deficiente visual Frederico
Carvalho: percepgao

pelo tato

' IMAGINACAO

Obras de arte para deficientes
visuais: esta & a proposta da
artista pldstica Eni D'Carvalho

| CAROCLINA GODOI |

Escultora do escuro, pintora da
luz ou simplesmente a pintora dos
cegos. E assim que Eni D'Carvalho,
nascida em Uba, é carinhosamente
chamada. Usando materiais recicla-
dos ou encontrados na natureza, tin-
tas fosforescentes ou bem coloridas,
aromas diversos, tecidos e sons ela

, Encantro | Agosto 2007

faz suas telas, que ndo excluem
ninguém. Todos podem viajar na ex-
periéncia de apreciar uma obra de
arte. Com suas formas, contrastes,
texturas e relevos, o projeto Tocar e
Sentir tem alcancado um piiblico
ndo muito acostumado a apreciar
por completo uma obra de arte: os
cegos. O trabalho ja foi apresentado
em universidades e museus da Euro-

pa (Portugal), Museu de Arte e Cién-
cia de Orlando e no Louvre.

Em Belo Horizonte, Eni D'Car-
valho estd expondo na rodoviaria.
Em todas as suas mostras, junto de
cada tela, a artista mantém textos
em braile para situar melhor o defi-
ciente visual. Para sensibilizar o visi-
tante ndo-cego, sdo colocadas vendas
nos olhos, assim podem percorrer a
exposicdo também as escuras.

Uma das telas de Eni ja chegou
as maos do presidente Lula. Em
2003, a artista produziu uma versiao
da bandeira do Brasil, usando grios
de feijao, milho, um prato azul e uma
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JUNIA GARRIDO

colher. Um dos portadores de defi-
ciéncia que visitavam a exposicéo,
quando indagado sobre qual obra o
tinha sensibilizado mais, respondeu.
“A tela do Lula” “Entreguei a tela ao
presidente em Pocos de Caldas e, ao
recebé-la, ele sorriu’; conta.

* APARTAMENTO SPACE: 202m?
© DUPLEX HOME: 208 + 44m?’ DE DECK PRIVATIVO
© COBERTURA SENSE: 380m?

TELA DO LULA
Trabalho da artista semelhante ao que
foi entregue ao presidente: tela do Lula

boa, fico tentando entender o que a
artista quis dizer. Eu viajo mesmo:
primeiro descubro a figura, depois
tento adivinhar o material usado, e
por fim captar sua mensagem.” E esse
€ mesmo o objetivo de Eni: conquistar
um publico capaz de ter a experiéncia
da intimidade com a obra de arte pelo
tato, o olfato e a audi¢@o para, final-
mente, enxergar com o coragéo. =

SEIVICO

@ Escola Estadual Sao Rafael/BH
Av. Augusto de Lima, 2109
Horario: 8 as 17h

® Gabinete do Deputado Roberto Carvalho
Assembléia Legislativa de Minas
Rua Rodrigues Caldas, 79

@ Clubinho Nossa Senhora das Vitérias
Rua Pontapord, 144, Vila Unido
Horario: de 8 as 16h

@ Terminal Rodoviario de BH - 2° piso
Periodo: até 28 de agosto

Frederico Carvalho, 25 anos,
acompanha o trabalho de Eni desde o
inicio. Deficiente visual, ele afirma
que poucos artistas tém essa preocu-
pacdo em inserir quem néo enxerga
em seus trabalhos. “Quando sinto
seus quadros tenho uma sensagéo

VILA HARTT

» Area de lazer completa

» Moderno sistema de seguranga

* Projeto arquitetonico de Gustavo Penna

* Financiamento em até 240 meses,
com TR + juros de 10,8% ao ano*

VISITE O APARTAMENTO DECORADO (DUPLEX HOME)

Incorporagso Em parceria com Vendas
e =
{ GRIBEL  ANUAR
- P s
ODEBRECHT afccen ———= DOolAio
Empreendimentos Imabilidrios ASHANTI 3280-8080 3280-6000

www. vivaodiferente.com.br

*Sujeno a snslise ¢ aprovesa0 de credito. Mi Registrado sob @ 19 RA 4572, no servigo de imoveis de Nova Lims.
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Sandra Torres Sousa (texia) Joao Cuperlino/Estidios Jodo Cupertino {fatogratia)

1 ni D'Carvalho, luso-
-brasileira, formada em
Administragao e pos-
-graduada em Adminis-
tragao Hospitalar,deci-
diu dedicar-se a arte

em 1996, reinventando o seu per-

curso profissional. Em crianga ja
revelava o gosto pela pintura, mas
por insisténcia do seu pai seguiu
outra carreira. Ao ler uma noticia
publicada na imprensa brasileira, que
relatava que um grupo de invisuais
tinha saido frustrado de uma expo-
si¢do por nac se poder tocar nas
obras de arte, resclveu pintar para
esse grupo especifico de pessoas.

“A partir desse momento o meu

objectivo foi transformar a linguagem

Al

—

&)

ANEXO E

uras
Cles

As obras da artista Eni D’Carvalho correm
0 mundo, provando que para alem
de se ver com os olhos, também
e possivel ver com o coracao.

vl

visual em linguagem tactil”, refere a
artista.

Em 1996 expds pela primeira vez
os seus quadros, na escola do filho.
“Resolvi colocar os brinquedos do
meu filho na tela, misturando objec-
tos e materiais, e o resultado foi sur-

A utilizacao
de diferentes
materiais incita
a curiosidade e a
criatividade de
guem os toca

preendente”, acrescenta. Perante pes-
soas sem quaisquer problemas de
visdo, a sua técnica permitiu criar
novas percepgoes da realidade, uma
vez que a curiosidade despertou nao
s6 o sentido da visdo, mas sobretu-
do o do tacto.

Apercebendo-se do impacto das
suas pinturas, procurou desenvolver
o seu trabalho junto de criangas
cegas, muitas delas ocriundas de
favelas do Brasil. As ideias comega-
ram a surgir e qualquer pega ou
material servia para dar vida as telas.

A sua obra desenvolve-se em pla-
nos tridimensionais de modo a explo-
rar os sentidos tactil e sinestésico,
em simultaneo com o sentido visual.
A utilizagao de diferentes materiais
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incita a curiosidade e a criatividade
de quem os toca.

Transformou a arte num meio de
inclusdo social, contrariando o “néo
toque” e nas suas exposigdes tudo é
permitido. Cada tela é acompanha-
da por textos impressos e em Brail-
le. Ao visitante visual, Eni sugere que
seja colocada uma venda, para que
percorra a exposicac as escuras e
capte o verdadeiro significado da
experiéncia tactil: “Através da arte,
pretendo resgatar no ser humano o
que ele tem de humano.”

Para assinalar o Dia da Bengala
Branca, no passado dia 15 de Outu-

. bro, a delegacéo de Lisboa da Asso-
ciagao dos Cegos e Ambliopes de
Portugal (ACAPQO) organizou, junta-

mente com a artista Eni D'Carvalho,
uma exposicdo nos Armazéns do
Chiado. Uma iniciativa dirigida a po-
pulagdo em geral, com o intuito de
sensibilizar as pessoas para a neces-
sidade de se incluir socialmente os
invisuais.

Eni D'Carvalho tem ja agendada
uma série de exposicdes no nosso
pais e promete continuar a surpre-
ender através da cor, dos poemas e
da musica que irdo acompanhar as
suas telas.

Tem muitos projectos para concre-
tizar, e ainda o sonho de construir
uma escola para invisuais em Belo
Horizonte e abrir um museu para
cegos em Portugal. Defende a que-
bra de paradigmas e das regras es-

Para assinalar o Dia
da Bengala Branca,
foi organizada uma
eXposi¢ao nos

Armazéns do Chiado
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tanques, advogando que a nova
tendéncia da arte se deve desenvol-
ver no sentido democratico. Quadros
para serem vistos, tocados e senti-
dos, apelando a visdo através da
alma e do coragao.
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ANEXO F

Texto de Bernardo Mendonga

A pintora

dos cegos

Eni D’Carvalho tornou-se conhecida
por criar pinturas tacteis para invisuais.
Hoje, as suas obras agradam a todos

1 4

uma mulher determi-
nada. Aos 46 anos,
Eni D’'Carvalho refor-

mou-se do emprego como ﬁ.l'ﬂ'
ciondria publica, em Belo Ho-
rizonte, Brasil, e decidiu rein-
ventar o seu percurso profis-
sional, atirando-se aes pin-
céis, tintas, desperdicios e te-
las, numa postura autodidac-
ta. Um comego tardio como
artista pldstica porque, nos
verdes anos, o seu pai a impe-
dira de ingressar na Faculdade
de Belas-Artes.

«Ele achava que isso era
para os meus tempos livres
e que eu teria de seguir um
curso que me desse mais
sustento e futuro»s, conta.
Nada de especial, nio fosse o
caso de — oito anos depois
da sua estreia no campo artis-
tico —, Eni D'Carvalho se
ter tornado uma pi.l'lt()l'ﬂ con-
ceituada e premiada, tanto
no Brasil como em Portugal,
por criar pinturas para cegos,
de bom trago, muito colori-
das, com imagens em relevo,
para que especialmente eles

Usa a frase do «Principezinho» de Saint-Exupéry: «O essencial
é invisivel aos olhos. Sé se vé bem com o coragao»

206 UMICA (1 Jurio 2004 EXPRESSO

as possam conhecer e fruir
com o tacto e com a pele.
Este conceito original, que
se tornou a marca principal
das obras de Eni, surgiu da lei-
tura ocasional de um artigo
publicado na imprensa brasi-

leira. Era uma noticia a rela-
tar que um grupo de invisuais
tinha saido frustrado de uma
exposi¢o da escultora france-
sa Camille Claudel, por nao
ter podido tocar nas obras ex-
postas. O episodio desper-
tou, para sempre, os olhos da
artista para o «mundo de
sombra» dos cegos. «Fiquei
chocada com o sucedido e
achei que poderia criar pa-
ra eles. Disse logo — me
aguardem, porque eu vou
pintar para 0s cegos».

BRINQUEDOS, COLA, AREIA
Animada com a ideia, come-
¢ou a pesquisar na Internet tu-
do o que podia saber sobre a
forma de vida dos invisuais e a
aconselhar-se com alguns co-
nhecedores da matéria. Aper-
cebeu-se da necessidade de
anexar s suas pinturas textos
descritivos em «brailles, para
que o processo cognitivo das
criancas fosse facilitado, am-
pliado. E as exposig6es come-
¢aram a suceder-se,

A sua primeira exposi¢ao
ocorreu em 1996, na escola do
seu filho Tiago, perante alu-
nos e professores sem quais-
quer problemas de visao. Nes-
ta estreia, decidiu langar os ve-
lhos brinquedos do filho para
a tela. Naves espaciais, carros,
tanques, guerreiros, soldados,
super-heréis, todos eles ganha-
ram novas formas, leituras,
misturados com cola, areia e
tinta acrilica, sob a maxima —
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a tal criada e difundida nos
anos 60 — «fagcam amor e
nio guerra», O resultado obti-
do com esses miidos agra-
dou-lhe: «Observei que as
criangas comegaram, instan-
taneamenie, a sentir, nio 54
Ccom 0s IJ“]US, mas com as
maos. O que lhes deu novas
percepgies da realidades.
Por essa altura, Eni come-
¢a a orientar ateliés de artes
plisticas, em regime de valun-
tariado, para criancas cegas,
oriundas das favelas de Belo
Horizonte. E para as criagtes
artisticas com os mitddos iovi-
suais comega a valer tudo.
Desde velhos tecidos, lascas
de madeira, objectos retira-
dos de contentores das obras
de construgio civil e até o ba-
nal lixe doméstico. «Tinha-
mos de ser supercriativos,
porque nio havia apoiosa.
E € junto destas criangas,
carenciadas de afecto ¢ aten-
€30, que a artista passa a de-
senvolver as snas ideias e
obras. Sempre atenta as reac-

coes delas aos estimulos pic-
toricos. A entrega pessoal pas-
sou a ser tanta que Eni esteve
quase a adoprar um dos rapa-
7es, mas a relagdo acabou por
limitar-se s visitas regalares
deste a sua casa. «Ndo posso
tiri-lo de um momento pa-
ra o outro do meio onde
cresceu, junto dos seus ami-
gosn, justifica-se.

TOCAR, APALPAR, CHEIRAR
Em cada exposicdo que faz —
e jd conta cerca de 9o apresen-
tagdes individuais, tanto no
Brasil como na Europa — sen-
te a excitagdo do pdblico imv-
Suﬂl aoc exp]ura.r a8 suas nnvas
pinturas ticteis. Num desses
eventos, LM rapaz emociona-
do por poder avers as pinturas
disse-lhe: «Isto é maravilho-
so. Esta a abrir-se um nove
mundo para mim». Eni consi-
dera que a arte estd a cami-
nhar para a quebra dos para-
digmas e das regras estanques:
«A nova tendéncia da arte é
no sentido democratico, on-

CORTESIA DE ENI O CARVALHO

de se pode tocar, apalpar,
cheirar. Estd a deixar de ser
decorativa e figurativa para
ser mais utilitdria».

Eni tem como grande so-
nho, guase utépico, cons-
truir uma escola para invi-
suais em Belo Horizonte e fa-
zer parte da construgio de
um mused para cegos em Por-
tugal. Actualmente com duas
exposi¢des em Portugal —
uma no Reservatdrio da Pa-

Um estudante cego toma contacto

com um quadro da pintora que teve como
modelo as méos de criancas do Morro

do Papagaio, em Minas Gerais, Brasil

triarcal, em Lishoa, e outra
na (uinta de Bonjéia, no Por-
to —, deixa sempre insta-
lar-se junto dos seus quadros
a frase do Principezinho de
Saint-Exupéry: «0 essencial
¢ invisivel aos ofhos. 56 se
vé bem com o coragion (¥
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[ 10.001 = 17.001 ]

Aberto todes os dias,
excepto a segunda-feira

LARGO DAS PONTAS DO 50L, 3

THL: 22 881 46 00 » PAX: 21 B8 46 38

y - genl@iress.pt « hitp://www fress.pt Decorativas Porruguesas
Akl 4B 317122000

10%

DESCONTO NA ENTRADA
do Musen-Escola de Artes




78

ANEXO G

Belo-horizontina Nota Dez

Nome: Eni D'Carvatho | Profissao: arte-educadora
Atitude transformadora: indusdo de deficientes visuais nas artes pldsticas por meio de suas pinturas tateis

uando o Museu de Arte da Pam-
pulha recebeu 42 esculturas da
artista francesa Camille Claudel
(1864-1943), em 1998, houve defi-
cientes visuais que ndo puderam apal-
par algumas obras e sairam de 14 frus-
trados. Na mesma ocasido, a educado-
1a Eni D’Carvalho foi ajudar seu filho
em uma tarefa escolar sobre arvore ge-
nealégica e decidiu fazer uma tela com
colagens de brinquedos e roupas. A
possibilidade de tocar o trabalho dei-
xou os colegas de sala do menino des-
lumbrados. A comogao de Eni ao saber
do primeiro episédio somou-se a sur-
presa com o segundo, € ela teve um
lampejo: tornar 0 mundo das artes
acessivel aos cegos. Embora n#o tives-
se nenhum parente ou amigo que hdo
enxergasse, (omou a causa para si. “Eu
estava me aposentando e quis me dedi-
car a algum trabalho soci al”, explica. \l
“Logo pensei nos deficientes visnais, \
porque sdo exclufdos do meio cultural. \' Y
A cidade nfo estd adaptada para eles.” .
H4 quinze anos, Eni virou uma arte-
educadora cojos pincéis trabalham em .
pinturas tdteis. Cheios de ranhuras e 3
texturas, seus quadros ampliam os ho- | \x
rizontes para as pessoas que perderam
a visdo. Mesmo sem grande apoio do
métier das artes pldsticas, ela persiste |
sem preguica no offcio de pintar para
0s cegos. Seus vizinhos jd estavam in- ||
comodados com tanta tela e tinia ocu- I
pando espago no prédio onde mora, no "
Sion. Por isso, a artista abriu recente-
mente um atelié no Alto Caigara, na
Regido Noroeste, onde guarda cerca
de 600 obras que podem ser apreciadas
em visitas agendadas (= 8735-9567) ¢
gratuitas. “Percebo nos deficientes
uma satisfacdo por se sentirem inclui-
dos”, afirma.
Seu trabalho vem chamando atencéo
e rendendo convites para exposi¢oes —
ja foram 165 — pelo pafs e também no
exterior. Uma delas foi na Organizaco
das Nagdes Unidas (ONU), em Nova
York. Atualmente, Eni estd em fervi-
Ihante fase de produgdo de uma mostra
em Portugal — onde € conhecida cormo
“a escultora do escuro” —, marcada
para novembro. “Um cego me disse gue
sentir minhas telas o fez nascer de no-
vo”, lembra. “Essa € minha alegria.”
Rafael Rocha
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vART‘E por Jilio Quaresma
Eni D'Carvalho

Eni Vieira de Carvalho Duarte nasceu
em Ubd, no estado de Minas Gerais, no
Brasil, em 1950. Inicialmente formada em
Administragio e Ciéncias Contdbeis e pos-
graduada em Administragio Hospitalar,
s6 em 1996, j4 com 46 anos, dd resposta a
estimulos que a fascinam desde crianca e
passa a dedicar-se & Arte. Mas, a partir de 98,
aartista questiona-se em termos conceptuais,
face & problemdtica dos deficientes visuais, e
focaliza a sua obra numa dGptica de resposta
as necessidades derectadas nesse contexto.
O cardcter inovador dessas preocupagdes
reveladas em projectos como Novas Percepgoes
nas Artes Pldsticas, a que se aliam outros
também de dmbito social, como Meninos das
Favelas Revelando Talentos, consagram-na com
a atribui¢do da Medalha da Solidariedade,
em 2001. 5

ENI D'CARVALHO Até 4 de Janeiro de 2003

Ter. a Dom. — 10h00/17h00. Encerra Seg. e Fer.
Museu da Agua. Praga das Amoreiras — Lisboa

ANEXO H

A CARAS SUGERE...
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“Novos Horizontes". Técnica mista (96x60cm), datada de 1961

Eni D'Carvalho desenvolve todo um trabalho em que as principais preocupagdes se prendem com a capacidade
de determinado tipo de espectadores, neste caso os deficientes visuais, poderem reagir aos estimulos pictéricos
& desenvolverem uma consciéncia plastica. Dadas as caracteristicas dos potenciais admiradores, a obra da artista
desenvolve-se em planos tridimensionais, de modo a explorar os sentidos téctil e sinestésico, em simultdneo com
0 sentido visual. Estruturada a partir de representagoes do real, a artista recorre & linguagens expressionistas,
demarcando cada uma das dreas através de texturas diferenciadas. Em muitos casos, objectos aplicados como
‘assemblages’, pequenas bicicletas que potenciam as possibilidades de leitura dos espectadores.

OUTRAS EXPOSICOES

CARLOS MARREIROS E OUTROS - “Um Serdo no
Jardim da Primavera”

De 3 a 31 de Janeiro. Ter. a Dom. — 10h00/12h30
e 14h00/19h00

Férum da Maia. Rua Anténio Cardeso, 170 - Porto

CRISTINA GUISE - “Cheia de Ti"
Até 20 de Janeiro. Seg. a Sex. — 14h00/20n00 e
14h00/18h00. Sab. — 11h00/18h00

Galeria 5. Mamede
Rua da Escola Politécnica, 167 — Lisboa

JACINTO LUIS - “Pintura”
Até 20 de Janeiro. Seg. a Sab. - 13h00/19h30
Galeria Valbom. Av, Conde Valbom, 89 - Lisboa

GRACA MORAIS E OUTROS - “Pintura

e Escultura”

Até 25 de Janeiro. Ter. a Sab. - 11h00/20h00
Galeria Arte 12. Rua Serpa Pinto, 141 — Paimela

> LIVRO i

Il

i ; w i Joanne Hieris
A Proio Roubada" TR
Joanne Harris, a autora de 3 |
Chocolate, esta de volta com
um livro inspirado em algumas
das suas memorias de inféncia.
Uma viagem pelos prazeres
da vida & beira-mar.

Edigoes Asa, €15,30

"Gosto de Ti

® Todos os Dias"

*  Uma agenda literdria intem-
poral que retne frases, pen-
samentos e ideias de vérios
escritores nacionais, casos de
Lidia Jorge ou Nuno Jiidice.
Dom Quixote, €775

MARIONETAS>

Fora de cena

Entre 1985 & 1990, estas
belas marionetas
representaram pecas de
alguns dos mais importantes
dramaturgos cldssicos, casos
de Gil Vicente ou Anténio
José da Silva. Agora, num
estado de merecido
descanso, estes frageis
bonecos sdo dados

a conhecer, mais em
pormenor, através desta
exposicao assinada por José
Carlos Barros, patente na
sala de exposicoes do Teatro
Taborda. Para ver até

12 de Janeiro.
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ANEXO |

Ubaense Ausente - Por Onde Andas?

Por Yanedda Sandod

i D' Caoatho

DE UBA PARA O MUNDO

uito esperada pelos pais, a me-

nina meiga veio a0 munde em

29 de maio de 1950. Sua mae,

Emflia Vieira de Carvalho, pe-

dia  Virgern Maria que tivesse

uma filha iluminada E assim
acontecen. Nascia naquele outono a futura artista da
luz. Loirinha esperta, andou e falou j& a0s nove meses de
idade. Cativava todos pela dogura e calmaria, mas do pai,
Nilo Verrissimo de Carvalho, ganhou além de mimos
umas palmadas quando aprontava.

Tinha apego com a chupets, no entante, foi con-
vencida a tracé-la por chocolates. Adorava fazer "comi-
dinha” para brincar com os irmaas — que eram dez! — e
deixavam Dona Emilia enlouquecida. Também gostava
de soltar pipa e andar de bicicleta, mesmo com todos
dizendo que lugar de menina era em casinha de boneca.

Morava ao lado da Praca de Esportes, onde passou
boa parte de sua infincia. Como ubaensc tipica, Eni era
assidua em todas as quermesses, barraquinhas e feiloes.
Seu pai, in centivado pelo Frei Comélio, organizava os
festejos e as coroagoes, onde a pequens, que era de nuita
fé, sempre se emocionava.

Desde cedo ela ja despertava sua aptidio pela arte.
No trabalho do pai cada um a incentivava de uma for-

e

Desde entdo, ela
comegou a produzir
obras que trabalham

o sentido das pessoas,
a comegar pelo tato,
depois audicdo e olfato.
Sem falar das cores que
sdo sempre vivas, o que
estimula as pessoas que
enxergam pouco




w Mool i &
Familia “Vieira Carvalho”, nas Bodas de
Ouro de Nilo e Emilia, pais de Eni. (1994)

Eni viaja a Uba e visita sua escola primdria,
o saudoso grupo escolar Raul Soares.

Eni, filhos, o es};oso Francisco e a sogra Janice, no dia
do langamento de seu livro, “Poética da Pacificacao™

%] Arquivo Pessoal
ma. Na oficina de pintura, o Laurindo disponibilizava
tintas automotivas para ela produzir suas obras; o Ju-
quita, na marcenaria, liberava pedagos de madeira; e
no escritorio de arquitetura davam-lhe papel vegetal,
canetas e algumas penas nanquins. Safa de I3 em total
euforia, pois aquele material potencializava toda sua
criatividade.

Estudou o jardim de infancia na Praga de Es-
portes, depois no Colégio Sacré Couer de Marie, este
tltimo fazia parte de um sonho dos pais, uma vez que
era considerada a melhor escola da cidade. No Sagra-
do tornou-se amiga de Téia e Gracinha Peron com
as quais ainda mantém contato. J4 no terceiro ano de
gindsio pediu que a colocassem no Colégio Estadual
Raul Soares.

Aos 13 anos comegou a trabalhar atendendo na
puericultura e na lojinha da cooperativa do DEER, O
segundo emprego foi no IPSENG, Por volta de 1967,
mudou-se para Belo Horizonte, onde Nilo havia cons-
trufdo uma casa j4 pensando no futuro dos filhos. L4
conheceu o marido, Francisco Correia Duarte, com
quem estd casada até hoje. A unido matrimonial lhe
rendeu dois filhos: Roberta de Carvalho Duarte e
Thiago de Carvalho Duarte.

Eni tinha o sonho de estudar Belas Artes, mas
o pai dissera que seria um caminho muito drduo. Por-
tanto, gmduowse em Administragao de Empresas na
Newton Paiva, Ciéncias Contdbeis em Barbacena, e
pos graduou—se em Administragao Hospitalar na Fun-
dagao Getiilio Vargas. A partir de 1988, ano em que
se aposentou, ela pode realizar um de seus grandes
desejos e dedicar-se somente as artes. No perfodo em
questao, mal imaginava que seria conhecida interna-
cionalmente como a Artista dos Cegos.

Q inicio do projeto se deu de maneira muito
curiosa. Para ajudar o filho a desenvolver um trabalho
escolar que consistia em montar uma drvore geneals-
gica, ela resolveu fazer uma tela com colagens de brin-
quedos e roupas, As criangas ficaram deslumbradas
e comegaram a tocar o objeto. Neste interim, houve
uma exposicao no Museu da Pampulha na qual os de-
ficientes visuais pudiam apalpar vrias obras, Ai veio o
insight "eu posso pintar para os cegos!”

Desde entio, ela comegou a produzir obras
que trabalham o sentido das pessoas, a comegar pelo
tato, depois audigio e olfato. Sem falar das cores que
30 sempre vivas, o que estimula as pessoas que enxer-
gam pouco. Além deste épico projeto, a artista pléstica
também ¢ escritora e acaba de langar um livro, fruto
do trabalho com comunidades de alto risco. “Poética
da Pacificagao” surgiu a partir das oficinas promovidas
por Eni,ondea pazera o cerne das questoes.

Uma mulher completa de todas as formas, as-
sim ¢ Eni D'Carvalho. Uma filha exemplar, mae cheia
de zelo. Esposa atenciosa, poetiza e grande artista plas-
tica. Um ser humano que ndo sabe ignorar a realidade
a0 seu redor. Uma ubaense da qual devemos nos orgu-
lhar. Eni é luz! E o brilho de pessoas como ela jamais
seapagard. [

__Revista Fato - Janeiro 2017
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ANEXO J

' 3 e e
DPEN‘MIJUSE nf ARTS B HAZI L
CATALOG and EVENTS

ENI D’CARVALHO Painting For The Blind

Eni D'Carvalho, Brazilian-Portuguese, Uba-
MG, Brazil. Since 1996, she has dedicated
herself to art, but art of a specific type and
with a specific mission. Through her work,
she has embraced the challenges of the
blind who are candemned to life without the
stimulation and pleasure of strictly visual
art. Eni has focused on solutions for the
visually impaired.

Her work develops in three dimensions,
exploring the tactile while provaking
synesthesia through a simultaneous appeal
to the visual. The artist speaks expressionist
languages through different textures,
symbals, and rhythms.

She uses recycled materials on the canvas,
cellulose and wood that are her warking
surfaces. She offers a painting plenty of
chromatic happiness as well as texts in
Braille. She transforms the visual inta tactile
language. She creates a new perspective
of art, interconnecting the individual to the
universe. Eni uses art as a means of social
inclusion, contradicting the prevalent “na
touching” restriction, breaking paradigms,
promating citizenship, self-esteem and the
dignity of the human being.




ART WORK LIST

CAMACHO, YDALBERTQ - Fine Artist (CUBA)
openhauseofarts@aol.com

1-"LANDSCAPES IX" /27".5x 22" / Qil on Canvas

2-"HUT NEGLECTED"/ 27" 5x 22" / Qil on Canvas /Private Collection
3-"CATHEDRAL DE HAVANA (1" / 35" x 23".3/ Qil on Canvas
4-“BOULEVARD THE BISPQ" /35”4 x 27”7/ 0il on Canvas
5-“RESPLANDOR” / 27".5% 22" / Oil on Canvas

6-"JOHN DANIELLE FALL" / 27”5 x 22" / Oil on Canvas

CARVALHO, ENI D’ - Fine Artist (BRAZIL)
PAINTING FOR THE BLIND openhouseofarts@aol.com

1-"BRAZIL FLAG” ” / 36" x 26" / Mixed Media - been, papeorn, plate,
spoon, mass, marble, acrylic

2-"NEW LIFE" /36" x 26" / Mixed Media - rubber, little stone, string,
mass, acrylic

3-"GREEM PLANTATION" / 47" x 26" / Mixed Media - seed, pepcorn,
mass, wood stick, oil

4-"WINEROSY" / 36" x 26" / Mixed Media - popcorn, mass, string, ail
5-"KIDDING OF THE OCEAN” **/ 36" x 26" / Mixed Media - seaweed
-aluminum ring, little shell, starfish, little stone, sand, mass,
6-"SUNFLOWER" /36" x 28" / Mixed Media- string, mass, sunflower
seed, acrylic

CLAVIJO, CONNIE - Fing Artist (COLOMBIA)

- openhouseofarts@aol.com

1- “ESPECTRO” /47" X 47" / OIL on CANVAS
2-"ELVINO" /47" X 59"/ OIL an CANVAS
3-"FLORES 9" /28" X 47"/ OIL on CANVAS
4-"ILUSION™ / 32* X 39" / OIL on CANVAS
5-"LABERINTO" /59" X28” / OIL an CANVAS

DIAZ. AMAURY - Fine Artist (PUERTO RICO}
openhouseofarts@aol.com

1-"ABUELITA COMPESINA" / 20" 28" / Qil on Canvas
2-"PUERTA DE SAN JUAN" /24 x36" / Oil on Canvas
3-"PARAISA TROPICAL" /24” x 36" / Dil on Canvas
4-"FLAMBOYAN" /24" x 30" / Oil on Canvas
5-"CAPILLA DELCRISTO"/ 24" x 30" / Oil an Canvas
6-"EL PIRAQUERQD" / 20" x28” / Ol on Canvas

3 DIEZ, RAFAEL - Fine Artist (PERU)
(@:
openhouseofarts@aol.com

1-"INDIA 5" / 20" x40 /Watercolor on Arches
2-"INDIA 3"/ 20" x40" /Watercolor on Arches
3-"INDIA T/ 20" x40" /Watercolor on Arches
4-"INDIA 17/ 30" X 40" / Mixed Media on Arches
5-"INDIA 4"/ 30" X 40" / Mixed Media on Arches
6-“INDIAB" /16" x 20" / Oil on Canvas

FULTON, ANDREW - Phatographer (USA)}
openhouseofarts@aol.com

1-"BLUE LILY" / 16"x20" / Photography
2-"PREEENING ROSEATE" / 16"%20" / Photography
3-"PELICAN PORTRAIT" / 16"x20" / Photography
4-"ARROWEED" / 16"x20” / Phatography
5-"BIGGHORN RAM” / 16"x20" / Photography
6-"ACADIA SUNRISE" / 16"x20” / Photography

GARZON, AMPARQ - Fine Artist {COLOMBIA}
openhouseofarts@aol.com

1-"NOTURNQ" /24" X 18" / Mixed media on Canvas / Limited editions
1775

2-"PROCESO DE PURIFICACION" /20" X 40" / Mixed media on
Canvas [ Limited editions 1/75

3-"ARTICULADO" / 44" X 38" / Mixed media on Canvas / Limited
editions 1/75

4-“CINCO ESPACIDS™ / 42" X 42" / Mixed media on Canvas / Limited
editions 1/75

§-"CAJA DE LAPIZES" /34" X 28" / Mixed media on Canvas/ Limited
editions 1/75

6-“SEMBRADOR DE SUENOS" / 43“ X 43" / Mixed media on Canvas /
Limited editions 1/75

GONCALVES, LOURENGO - Fine Artist (BRAZIL)
SPONSQORED BY rositaksg@yshoo.com

1-"0 LENHADOR" /51" X 35" / D)L on CANVAS

2-"05 NAMORADDS" /51" X 35" / OIL on CANVAS

3-"JOAQ GRANDAQ" /51" X 35"/ OIL on CANVAS

4-"0 CANGACEIRO" /47"X 31"/ OIL on CANVAS

5-"0 SONHO" /55" X 28" / OIL on CANVAS

6-"ALGUEM TOCANDO VIOLAD" /55" X 28" / OIL on CANVAS

GROSSI, SUSANA - Fine Artist (ARGENTINA}
openhouseofaris@aol.cam

1-"SOLO PAZIV” /40" X 40" / DIL ON CANVAS

2-"ROSTRO 1"/20" X 24" / OIL ON CANVAS

3-"MASCARA RASTROS |”/28” X 36" / DIl ON CANVAS
4-"ELALADQO" /40" X40"/ QiL ON CANVAS

5-"REFLEJOS-0CASQO DE LUNA LLENA" /40" X40" / OIL ON CANVAS
6-"EL INDEFINIDO ROSTRO™ /20" X 28" / GIL DN CANVAS

HANSEN, FABIOLA § - Fine Artist {BRAZIL)
openhouseofarts@acl.com

1-"Fertility” /12"x 47"/ Acrylic on Canvas

2-"Little House by the Sea” / 36"x 36" /Acrylic

3-“Still Life with Eggplants” /24"x 24"/ Acrylic on Canvas
4-"Expecting” /24”x 36" / Acrylic on Canvas

5-"Blue Birds" / 24"x 24"/ Acrylic on Canvas
6-"Between Two Worlds” / 36”x 36"/ Acrylic on Canvas

LUIGI, EVA DE - Fine Artist (VENEZUELA)
openhouseofarts@aal.com

1- “Feather 11 / 24" x 18" / Pastel Colors
2-"We're all Square” / 18" x 24" / Pastel Colors
3-"Onthe city” / 18" x 24" / Pastel Colors
4-"Lahyrinth” / 18" x 24" / Pastel Colors
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