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RESUMO

A Educacdo do Campo representa um movimento maior do que a simples aplicacdo de uma
teoria educacional: é uma demanda social por uma educag&o significativa aos povos do campo
fortemente atrelada a um novo projeto de escola e de sociedade, que através da luta objetiva a
autonomia dos camponeses e a melhoria da qualidade de vida no campo. Nesse caminho,
encontra-se a experiéncia das Escolas Familias Agricolas, que buscam remediar o dificil
acesso a educacdo pelos povos do campo, a falta de formacdo técnica e a baixa qualidade do
ensino. Inserida nessa problemética, o objetivo desta pesquisa monogréafica é relatar a
experiéncia pedagdgica da EFA Paulo Freire e analisar os seus limites e contribuicdes para a
concretizacdo da Educacdo do Campo em Minas Gerais. Para isso, foram utilizadas as
técnicas da observacdo participante das dimensGes organizacional e pedagogica da escola e
realizadas entrevistas semiestruturadas com os atores envolvidos para aprofundamento.
Concluiu-se que a EFA é uma proposta com potencial de concretizacdo das diretrizes da
Educacdo do Campo em Minas Gerais. Por outro lado, ha limites relacionados a recursos
limitados para o investimento em infraestrutura, a contratacdo de pessoal, a oferta de cursos, a

melhoria dos espagos de cultivo e criacdo de animais.

Palavras-Chave: Educacdo do Campo. Escola Familia Agricola. Pedagogia da Alternancia.
Minas Gerais.






ABSTRACT

Rural Education represents a movement larger than the simple application of an educational
theory: it is a social demand for a meaningful education to the people of the countryside
strongly connected to a new project of school and society that through fight has the aim of
autonomy of the peasant and the improvement of the quality of life of this the rural life. In this
path of political fight, there is the experience of the Agricultural Family School that aims to
remedy the difficulty of access to education by the people of the rural areas, the lack of
technical education and low quality of education. The goal of this monograph research is to
describe the pedagogical experience of the Paulo Freire Agricultural Family School and
analyze its limits and contributions to the Rural Education in Minas Gerais. To achieve that
goal, participating observation techniques were used to observe pedagogical and
organizational dimensions and semi structured were held to deepen the research. It was
verified that the Agricultural Family School is a proposal with the possibility of fulfillment of
the Diretrizes da Educacdo do Campo de Minas Gerais. However, there are some limitation
related to limited resources to invest in infrastructure, to hire professionals, to offer courses

and to improve the cultivation areas and animal farming.

Key-words: Rural Education. Agricultural Family School. The Pedagogy of Alternation.

Minas Gerais.
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1. INTRODUCAO

H& condicionantes estruturais historicos da sociedade brasileira, como
concentracédo de terra e riqueza, a cultura patrimonialista e o conservadorismo, que afetam a
efetivacdo dos direitos sociais dos povos do campo, sendo o direito a educacao um deles. Essa
situacdo € marcada pela desigualdade educacional, com baixos niveis de escolaridade entre o0s
trabalhadores rurais, a falta de acesso a educacédo e a falta de correspondéncia da educacao
ofertada pelo estado e as dinadmicas da vida do campo.

Em termos quantitativos, essa desigualdade educacional é refletida em niveis
mais baixos de alfabetizag&o e mais altos de analfabetismo se compararmos o meio rural com
0 meio urbano. De acordo com o IBGE (ANEXO 3), as taxas de alfabetizacdo para pessoas de
15 anos ou mais para os anos de 1980, 1991 e 2000 totalizaram no meio urbano 83,20%,
85,81% e 89,75% enquanto o meio rural totalizou 53,79%, 59,47% e 70,21%. J& a taxa de
analfabetismo do meio urbano para 0s mesmos anos sao 16,80%, 14,19% e 10,25% e no meio
rural 46,21%, 40,53% e 29,79%. Ambas taxas, indicam uma maior fragilidade da educacéo

rural em comparacdo com a urbana em termos de alfabetizacéo e analfabetismo.

Em contrapartida, o movimento pela Educagdo do Campo se insere na luta
social pelo acesso a educacdo digna e em concordancia com as dinamicas da vida no campo
em termos de organizacdo pedagdgica, curricular e dos tempos e espacos especificos do
campo. Nesse percurso, de anos de luta, de busca pela autonomia e protagonismo camponés,
encontra-se a experiéncia Unica das Escolas Familias Agricolas, escolas que ja nascem com o

objetivo de ofertar uma educacdo pensada para 0s povos do campo.

Especificamente, aplica-se nas EFAs a Pedagogia da Alternancia e, portanto,
tal experiéncia pode oferecer aprendizados a serem considerados nos desenhos das politicas
educacionais desenvolvidas no ambito do Estado para esse publico alvo.

A pesquisa também tem sua importancia institucional como insumo para a
Coordenagdo em Educacdo do Campo e Indigena, instaurada em 2015 na estrutura da
Secretaria de Estado de Educagdo em Minas Gerais. A Coordenacdo é resultado de uma
demanda antiga dos movimentos sociais que reivindicavam um canal mais direto com a
Secretaria. Atualmente, a Coordenacdo desempenha uma importante funcdo de assegurar
primeiramente o reconhecimento e implementacdo das Diretrizes da Educacdo do Campo e
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ademais ser um espaco de dialogo ndo sé para as escolas da rede, mas também para as escolas

municipais do campo, as EFAs, as escolas dos movimentos e dos assentamentos rurais.

O tema desta pesquisa, portanto, € a Educacdo do Campo e pretendeu analisar a
contribuicdo das Escolas Familias Agricolas (EFA) e da Pedagogia da Alternancia como
alternativas de intervencdo no descompasso entre educacdo e campo e também como uma
forma de efetivacdo de direitos ao oferecer uma formacdo humana e profissionalizante além

de condicdes para a melhoria da qualidade de vida dos povos do campo.

Apresenta-se a necessidade de se pensar como a experiéncia da EFA se
relaciona com o movimento da Educagdo do Campo, tomando como base principalmente a
propria experiéncia educacional da EFA e também as Diretrizes da Educacdo do Campo de

Minas Gerais.

A pesquisa se torna relevante ao ser fonte de informagdo para subsidiar as
politicas publicas educacionais voltadas para os povos do campo, na medida em que se propde
a relatar uma experiéncia educacional alternativa ao modelo tradicional. Tal modelo possui
um histérico de ndo considerar as peculiaridades do campo, priorizando a formacdo para a
industria emergente desde a década de 1940 (CENTRO DE REFERENCIA VIRTUAL AO
PROFESSOR, 2006). Nesse sentido, as escolas no campo adotaram o tempo e o curriculo
urbano que os poucos estudos no tema indicam como essa educacdo tradicional é copia do
meio urbano e impacta na dindmica social do campo com uma tendéncia de que a progresséo

nos estudos gera forte éxodo rural.

De forma especifica, essa pesquisa buscou responder as seguintes questdes:
Como ocorre a aplicacdo da Pedagogia da Alternancia na EFA? Como ocorre a organizacao
pedagogica da escola? Como gestores e professores se apropriam dos principios da Pedagogia
da Alternancia? Em que medida a experiéncia da EFA estd alinhado com as Diretrizes da
Educacdo do Campo? O que a EFA em sua pratica educacional tem para oferecer para a

Educacdo do Campo?

Para que realizagcdo do presente trabalho tem-se como objetivo geral relatar a
experiéncia pedagogica da EFA Paulo Freire e analisar os seus limites e contribuigdes para a
concretizacdo da Educacdo do Campo em Minas Gerais. Ja seus objetivos especificos sdo:
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e situar os principios da pedagogia da alternancia como uma estratégia pedagogica
alternativa aos modelos tradicionais, ao valorizar o tempo e 0 espaco que 0 povo
do campo esté inserido e proporcionar uma formacéo profissional para o trabalho no
campo

e descrever o histérico do Movimento Educacdo do Campo no Brasil e 0 marco
normativo da Educacdo do Campo em Minas Gerais: seus objetivos, acfes e inovacdes
recentes;

e analisar as caracteristicas especificas da EFA Paulo Freire quanto seus aspectos

organizacionais, pedagdgicos e dos atores envolvidos

Para a realizacdo deste trabalho, inicialmente, foi realizado um levantamento
documental do histérico da implantacdo da Escola Familia Agricola e do marco normativo da
Educacdo do Campo em Minas Gerais. Também foi feito um levantamento bibliogréafico das
principais publica¢des sobre o tema.

A abordagem utilizada foi a qualitativa e o trabalho de campo realizado no
periodo de uma semana se constitui como um estudo de caso do tipo unico (GIL, 2010). A
coleta de dados se deu pela observacdo participante e entrevistas semi estruturadas foram
realizadas com alunos, coordenadora pedagdgica e secretaria para aprofundar algumas
questBes incompreensiveis pela observacdo. Além disso, foi realizada uma entrevista com a
coordenadora da Coordenacdo em Educacdo do Campo da Secretaria de Estado de Educacao

de Minas Gerais.

A Escola Familia Agricola Paulo Freire (EFAP) é localizada na cidade de
Acaiaca a 147 km de Belo Horizonte, na microrregido de Ponto Nova e de acordo com 0s
Territorios de Desenvolvimento do Estado de Minas Gerais se localiza na regido do Capara6.
De acordo com o censo realizado pelo IBGE em 2010, sua populacdo naquele ano era de 3
920 habitantes. A Paulo Freire oferece Ensino Médio Técnico com um total atualmente de 72
alunos em regime de internato. A escolha desse caso se deu pela proximidade da escola de
Belo Horizonte, pela oferta do Ensino Medio Técnico em Agropecuéria e também por
conveniéncia, devido a uma maior proximidade e conhecimento da escola com a Coordenacao

em Educacgdo do Campo e Indigena.

O presente trabalho esta estruturado em seis capitulos, sendo o primeiro a
presente “Introducdo”, o segundo “A Educacdo do Campo: histérico, principios e a

experiéncia das EFAs”, apresentando um historico do movimento, Seus principios e sua
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experiéncia em Minas Gerais. Em seguida, o terceiro capitulo introduz conceitos referentes a
Pedagogia da Alternancia, a Escola Familia Agricola e sua importancia em Minas Gerais, por
fim, traz o aporte legal que rege a escola no sentido regulatério e financeiro. O quarto traca o
percurso metodoldgico e a descri¢do da coleta de dados realizada na ida a campo. No capitulo
cinco, é trabalhada a anélise dos dados, da pesquisa de campo e, por fim nas Consideracdes

Finais, organizam-se os principais objetivos e resultados de cada capitulo deste trabalho.
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2. A EDUCACAO DO CAMPO: HISTORICO, PRINCIPIOS E A EXPERIENCIA DAS
ESCOLAS FAMILIA AGRICOLA

Esse capitulo tem como objetivo embasar teoricamente a pesquisa e oferecer
informacdes detalhadas que auxiliem a compreensdo da experiéncia da EFA, o objeto de
pesquisa. Nesse sentido, tais elementos tedricos trabalhados irdo compor a o modelo de
anélise da EFAP.

Inicialmente apresenta-se uma contextualizacdo da educacdo no meio rural
através de dados quantitativos. Posteriormente, é construido um historico, apresentando o
surgimento da Educacdo do Campo e de seu contraponto a educacéo rural, constituindo um
ponto analitico a partir da luta dos movimentos sociais do campo. Na sequéncia discute-se em
Principios da Educacdo do Campo as principais caracteristicas estruturantes do projeto de
educacdo e sociedade do Movimento Educacdo do Campo. Em Educagdo do Campo em
Minas Gerais apresenta-se a perspectiva institucional da rede publica e das Diretrizes das
Escolas do Campo de Minas Gerais. Em Pedagogia da Alternancia é construido um pequeno
compilado através de conceitos e caracteristicas gerais dessa metodologia pedagdgica e, por

fim, em Escola Familia Agricola apresenta-se o historico, experiéncia e organizacao.

2.1 A Contextualizacdo da Educacgdo no Meio Rural

Esta seccdo objetiva apresentar um breve panorama da educagdo no meio rural
através da utilizacdo de cinco indicadores: Taxa de analfabetismo - 18 anos ou mais; Taxa de
analfabetismo 25 anos ou mais; Expectativa de anos de estudo, % de pessoas de 15 a 17 anos
na escola e Taxa de frequéncia liquida ao ensino médio seriado, todos disponiveis no portal
do Atlas de Desenvolvimento Humano.

2.1.1) Taxa de Analfabetismo

Tabela 1 - Taxa de Analfabetismo - 18 anos ou mais

Espacialidades 1991 2000 2010
Brasil 20,88 14,5 10,19
Minas Gerais 19,29 12,87 8,83

Fonte: Atlas de Desenvolvimento Humano/ Educagdo
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Percebe-se através da tabela 1, a tendéncia de reducdo das taxas de
analfabetismo ao longo dos anos e destaca-se o estado de Minas Gerais com niveis sempre
inferiores ao do pais. Essa reducdo é resultado das principais politicas educacionais voltadas
para 0 combate ao analfabetismo, como o programa Brasil Alfabetizado uma acdo do

governo federal desenvolvida em colabora¢do com estados, Distrito Federal e municipios.

Tabela 2 - Taxa de Analfabetismo - 18 anos ou mais - Rural e Urbana (2010)

Espacialidades Rural Urbana
Brasil 24,64 7,54
Minas Gerais 19,27 7

_Fonte: Atlas de Desenvolvimento Humano/ Educac¢do

Ao desagregar a taxa de analfabetismo por meio urbano e rural, dados
disponiveis sdo os de 2010, ressalta-se a discrepancia entre as taxas de analfabetismo nos

meios urbanos e rurais, retratando essa faceta da desigualdade educacional urbana e rural.

Tabela 3 - Taxa de Analfabetismo - 25 anos ou mais

Espacialidades 1991 2000 2010
Brasil 23,45 16,75 11,82
Minas Gerais 22,59 15,31 10,36

Fonte: Atlas de Desenvolvimento Humano/ Educagio

Para a faixa de 25 anos ou mais percebemos uma taxa de analfabetismo maior
que para a faixa de 18 anos ou mais, em todos 0s anos e para o Brasil, entretanto, mantém a

tendéncia de reducdo das taxas e Minas Gerais com taxas menores que a do pais.

Tabela 4 - Taxa de Analfabetismo - 25 anos ou mais - Rural e Urbana (2010)

Espacialidades Rural Urbana
Brasil 28,77 8,8
Minas Gerais 22,37 8,23

Fonte: Atlas de Desenvolvimento Humano/ Educagio

A desagregacdo por meio urbano e rural, para essa nova faixa de idade,

também representa niveis mais elevados que 18 anos ou mais e destaca os niveis altissimos de
analfabetismo do meio rural.

Ao procurar a desagregacdo urbana e rural em outros anos para conferir se a

tendéncia de reducédo das taxas de analfabetismo também € perceptivel no meio urbano e rural
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utilizou-se os dados disponiveis no IBGE, representados na tabela abaixo, que apresentam um

recorte diferente de idade (15 anos ou mais) e para todo o pais.

Tabela 5 - Taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de idade (%)

Urbana Rural
Ano 1980 1991 2000 1980 1991 2000
Total 16,8 14,19 10,25 46,21 40,53 29,79

Fonte: IBGE, Censo Demografico 1980/2000.

Assim, percebe-se uma tendéncia de redugdo das taxas de analfabetismo no

meio urbano e rural e também a grande diferenca entre tais taxas.
2.1.2) Expectativa de Anos de Estudo

A expectativa de anos de estudo, de acordo com Atlas de Desenvolvimento
Humano, reflete 0 nimero médio de anos de estudo que uma geracgao de criangas que ingressa
na escola deverd completar ao atingir 18 anos de idade, se os padr@es atuais se mantiverem ao
longo de sua vida escolar. Nesse sentido, a tabela 6 demonstra uma tendéncia do aumento

dessa expectativa, tanto para o Brasil quanto para o estado de Minas Gerais.

Tabela 6 - Expectativa de Anos de Estudo

Espacialidades 1991 2000 2010
Brasil 8,16 8,76 9,54
Minas Gerais 8,36 9,16 9,38

Fonte: Atlas de Desenvolvimento Humano/ Educacdo

No que tange o meio urbano e rural, denota-se uma diferenca de 1,3 anos entre
0 meio urbano e rural no Brasil e uma diferenca de 0,98 anos entre 0os meios no estado de
Minas Gerais.

Tabela 7 - Expectativa de Anos de Estudo - Rural e Urbana (2010)

Espacialidades Rural Urbana
Brasil 8,49 9,79
Minas Gerais 8,56 9,54

Fonte: Atlas de Desenvolvimento Humano/ Educacéo
2.1.3) % de pessoas de 15 a 17 anos na escola

A porcentagem de pessoas de 15 a 17 anos, representa a razdo entre a

populacdo de 15 a 17 anos que estava frequentando a escola, em qualquer nivel ou série e a
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populacdo total nesta faixa etaria, multiplicada por 100. Nesse recorte etério, percebe-se um
aumento no atendimento tanto no Brasil quanto em Minas ao longo de 1991, 2000 e 2010.

Tabela 8 - % de pessoas 15 a 17 anos na escola

Espacialidades 1991 2000 2010
Brasil 54,54 77,42 83,32
Minas Gerais 47,72 75,82 83,55

Fonte: Atlas de Desenvolvimento Humano/ Educacédo

O atendimento, no ano de 2010, entre rural e urbano tém uma diferenca de
6,08% no Brasil e de 7,99% em Minas Gerais.

Tabela 9 - % de pessoas 15 a 17 anos na escola - Urbana e Rural (2010)
Espacialidades Rural  Urbana
Brasil 78,33 84,41
Minas Gerais 76,86 84,85

2.1.4) Taxa de frequéncia liquida ao ensino médio seriado

A taxa de frequéncia liquida reflete a razdo entre o numero de pessoas na faixa
etaria de 15 a 17 anos frequentando o ensino médio e a populacdo total dessa mesma faixa
etaria multiplicado por 100, considerando apenas o ensino médio regular seriado. Tal
indicador auxilia analisar o percentual de pessoas que estdo na etapa correta de ensino para
sua idade. Nesse aspecto, percebe-se na tabela abaixo uma melhora da taxa nos Gltimos anos,
principalmente entre 1991 e 2000.

Tabela 10 - Taxa de frequéncia liquida ao médio REGULAR SERIADO

Espacialidades 1991 2000 2010
Brasil 15,46 32,71 43,38
Minas Gerais 13,77 37,27 46,58

Fonte: Atlas de Desenvolvimento Humano/ Educagdo

O recorte urbano e rural (tabela 11) novamente explicita uma diferenca entre os
meios, com destaque para o Brasil de 17,39% e Minas Gerais com uma diferenca menor de
13,65%.
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Tabela 11 -Taxa de frequéncia liquida ao médio REGULAR SERIADO -
Urbana e Rural (2010)

Espacialidades Rural  Urbana
Brasil 34,37 51,76
Minas Gerais 41,2 54,85

Fonte: Atlas de Desenvolvimento Humano/ Educacgio

Essa breve descricdo quantitativa traz insumos para caracterizar melhor a
desigualdade educacional entre campo e cidade que sustenta a atuacdo do movimento da
Educacao do Campo em atuar nesse descompasso de acesso a educacéo e qualidade da mesma
ofertada aos povos do campo. Nesse sentido, percebe-se que nos 5 indicadores utilizados o
meio rural se encontra no lado mais fragilizado ao se comparar com o meio urbano, sendo tais

dados perceptiveis em todas as desagregacoes.

2.2 Historico da Educagédo do Campo

A tentativa de relatar o surgimento da Educacdo do Campo numa perspectiva
historica perpassa o desmembramento do que este termo significa. Podemos, portanto, falar da

Educacdo do Campo como pratica social, movimento social e politica pablica de educacéo.

De acordo com Caldart (2008) a Educacdo do Campo representa atualmente
um conjunto de experiéncias, relagdes e questionamentos que permite uma analise tedrica da
realidade referente a esse campo. Nesse sentido, Caldart (2010) destaca que seu surgimento
no campo tedrico ndo se deve a construcdo de uma teoria educacional, mas sim a questes
praticas de luta pelo acesso e qualidade educacional pelos povos do campo e seus

movimentos.

O surgimento da preocupacdo com a educacdo ofertada aos povos do campo
tem inicio no momento em que se instaura a discussdo sobre a implantacdo da escola publica
no Brasil (LOURENCO FILHO, 1953, apud ANTUNES-ROCHA; MOLINA, 2014).
Negligenciada até entdo, a escola rural recebe atencdo de intelectuais e governantes que nesse

momento debatem como ela deveria se estruturar (SA; SILVA, 2012, p 61).

Segundo Antunes-Rocha e Molina (2014) duas principais posicoes
prevaleceram neste momento: Uma motivada pela valorizagdo do modo de vida “simples” do

campo e defensora de uma escola com curriculos e objetivos diferentes da escola urbana.
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Numa outra perspectiva, haveria de ter uma preocupagéo por parte da escola rural em ndo ser

limitante a vida neste espaco, projetando uma estrutura semelhante a urbana.

Mesmo com suas diferencas tais posi¢bes contribuiram para construir o
ruralismo pedagogico que “tinha como objetivo principal propagar uma escolarizagdo que
integrasse o homem as condigdes regionais e o fixasse no campo”. (SA; SILVA, 2012, p. 61).
Ainda segundo as autoras Antunes-Rocha e Molina (2014) esse movimento, apoiado pelos
setores industrial e agrario auxiliou a concepcéo das politicas educacionais a partir de 1920 e
a “criacdo em quase todos os estados brasileiros de grupos, missdes, nlcleos e associacbes em
defesa da escola e da cultura rural” (ANTUNES-ROCHA; MOLINA, 2014, p. 223).

Dermatini (1989), ao discorrer sobre a formacdo das escolas rurais
especificamente do estado de Sdo Paulo e o contexto da educacdo publica na Primeira
Republica alerta para uma preocupagdo maior com a educacao primaria urbana, deixando a
escola rural no segundo plano. Como resultado, tem- se uma situagdo complexa com o
estabelecimento de um curriculo Unico, sem considerar as especificidades do tempo e espaco

dos estudantes, colocando as escolas urbanas como padréo orientador.

Além disso, Dermatini (1989) apresenta um quadro geral da visdo dos
especialistas encarregados da educacdo e gestores em posi¢do de comando, principalmente até
1930, sobre a educacdo destinada aos povos do campo. Essa visdo atribuia ao residente da
zona rural uma indoléncia, um atraso e uma incapacidade de reconhecer a importancia da
educacdo para sua vida. Assim, a populacdo rural ndo precisava de escolaridade nos mesmos
niveis da populacdo urbana. O que a autora contrapde em seu artigo é que essa Visao
justificadora do estrangulamento da educacdo rural esconde um cenério de falta de escola e de

trabalho para essa populacéo.

Nesse sentido, o termo Educacdo Rural reflete esse contexto de negligéncia aos
direitos desse povo e também da visdo retrdgada de campo composta por um sujeito ignorante

e alheio aos seus direitos.

E sobre esse processo historico de formacdo da Educacdo Rural que o
Movimento da Educacdo do Campo se propde a contrapor. Ele nasce, portanto, como uma
critica pratica ao lugar do camponés na sociedade através de lutas sociais pelo direito a
educacgdo, mas também relacionado a um plano abrangente de sociedade fortemente ligado a
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luta pela terra, pelo trabalho pela igualdade social e por melhorias nas condigdes de vida no
campo. (CALDART, 2010).

Antunes-Rocha e Molina (2014, p. 224) contextualizam a origem do
Movimento da Educacdo do Campo:
O Movimento de luta pela Educacdo do Campo constitui-se como continuidade
e ruptura com este processo histérico. E continuidade porque tem na sua pauta a
demanda por escolas cuja identidade esteja vinculada a realidade camponesa. Mas a
centralidade de sua proposta ndo se fecha sobre uma escola vinculada ao meio rural
ou uma escola que se apresenta como universal. Parte do pressuposto que essa
polaridade, entre outras construidas no ideario da educacdo rural, ocultam as
condicBes concretas de producéo e reproducdo da vida e da escola no campo. Nesse
sentido, a precariedade da oferta escolar passa a ser compreendida — a partir dos seus
vinculos intrinsecos com os aspectos econdmicos, politicos, sociais e culturais que

organizam os projetos de escola, de campo e de sociedade —, como uma totalidade
complexa e com maltiplas determinagdes.

Por mais de cinco décadas as propostas educacionais para o campo foram
influenciadas por essa visdo de local atrasado em desenvolvimento e puro nas formas de
sociabilidade. Assim, a escola ganha um propdésito de manutencdo dos valores campestres ali
estabelecidos e de contencdo da migracdo dos camponeses para a cidade em busca de trabalho
e melhores condi¢cdes de vida (CARVALHO, 2015, p. 55). A autora completa que diante
desse quadro, os Movimentos Sociais que atuavam no campo, em efervescéncia na década de

1970, e que dentre suas atuacOes estava a educacéo.

A efervescéncia de 1970 é contextualizada por Queiroz (2011, p. 38) ao
destacar o “crescimento do movimento operario € camponés, o surgimento dos partidos de
esquerda e de grupos e entidades que almejavam a transformacao da estrutura da sociedade,

bem como o comprometimento de alguns setores das Igrejas com as lutas sociais”.

Por outro lado, o autor completa tal panorama ao destacar o periodo da ditadura
militar, caracterizado pela forte repressdo dos movimentos sociais, do campo e da cidade e na
educacdo destaca uma visdo de investimento educacional a fim de gerar rentabilidade.
Portanto, temos a década de 1970 como uma época marcada pela luta pela democracia e pelo
resgate dos direitos sociais e que sobressaem a organiza¢do dos movimentos tdo importantes
para a construcdo da Educagdo do Campo que conhecemos hoje. Queiroz (2011) destaca o
surgimento da Comissdo Pastoral da Terra (CPT), pela defesa da Reforma Agraria, dos
posseiros e pela permanéncia na terra; a expansao das Escolas Familias Agricola (EFAS) e seu
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trabalho de aplicacdo da Pedagogia da Alternancia, com a primeira experiéncia com Ensino
Médio.

Na década de 1980 temos a fundacdo do Movimento Sem Terra (MST) que se
consolidou como um movimento “combativo e expressivo na luta pela reforma agraria e tem
contribuido para uma reflexdo e uma pratica de educagdo do campo” (QUEIROZ, 2011, p.
39).

Os movimentos rurais se articularam e organizaram o | ENERA - Encontro
Nacional de Educadores da Reforma Agréria - em 1997, ponto de partida para a realiza¢do da
I Conferéncia Nacional por uma Educacdo Béasica do Campo.

Posto isso, se faz necessaria a distin¢do entre o a utilizacdo do termo rural e
campo no contexto educacional. Essa distingdo surge pela primeira vez como Educacéo
Basica do Campo na | Conferéncia Nacional por uma Educacdo Basica do Campo que
aconteceu em 1998, um importante marco na histéria do movimento, pois representou um
marco conceitual sobre a Educacdo do Campo, construidos através de debates e proposi¢des
dos movimentos ali representados. Tais propostas se tornaram chave para a acdo da Educacéo do
Campo que seguiram nos proximos anos e: “embasaram a constru¢do de um Projeto de

Educacao do Campo aliado a um projeto de desenvolvimento de sociedade” (CARVALHO, 2015,
p 56).

Apos a conferéncia, no Seminério Nacional por uma Educacdo do Campo, em
2002, se propde a alteracdo que é reafirmada na Il Conferéncia Nacional em 2004. Assim, a
utilizacdo do termo Educagdo do Campo vem das reflexdes da conferéncia principalmente
sobre “0 sentido atual do trabalho camponés e das lutas sociais e culturais dos grupos que hoje
tentam garantir a sobrevivéncia desse trabalho” (CALDART, 2012, p 260).

O tratamento da educacdo como do campo, portanto, traz uma preocupacdo
mais abrangente e ampla sobre 0 quem s@o 0s povos do campo, sejam estes camponeses,
quilombolas, indigenas, posseiros, ribeirinhos, ou seja, os diversos tipos de assalariados
vinculados & vida e ao trabalho no meio rural. Além disso, traz uma preocupagdo com 0
resgate do que significa ser camponés no ambito histérico e politico. (KOLLING; NERY;
MOLINA, 1999).

Em 1998, como supracitado, salienta-se a realizacdo da | Conferéncia Nacional
por uma Educacdo Béasica do Campo que tem como principal objetivo a introducdo da
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Educacdo do Campo na agenda publica, destacando a imprescindibilidade de se pensar em um
projeto de desenvolvimento do pais que inclua a populacdo que no campo vive e que a
educacio seja estratégia dessa inclusdo (CONFERENCIA NACIONAL POR UMA
EDUCACAO BASICA DO CAMPO, 1998).

Por fim, Santos (2009) analisa o histérico da Educacdo do Campo em dois
tempos distintos. Um primeiro ciclo seria de afirmacdo do direito & educagdo dos camponeses
e 0 sentido de legitimagéo das lutas dos movimentos sociais do campo por parte do Estado a
exemplo | Encontro Nacional dos Educadores e Educadoras na Reforma Agréria (I ENERA) e
o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), ciclo este datado nos
anos finais da década de 1990 e os iniciais de 2000. De 2003 a 2008, a autora destaca um
periodo de forte empenho dos movimentos sociais do campo na realizacdo de eventos e
conferéncias na &rea além de esforgos similares nos niveis estaduais, municipais e
universidades. Dentre os mais significativos, podem ser citados:

O Il Seminario de Educagdo do Campo (2002); a Il CNEC (2004); a criagdo da
Coordenagdo Geral de Educagdo do Campo no MEC (2005); a criagdo de uma
Coordenagdo Geral de Educagdo do Campo no Incra/MDA (2006); os seminarios
estaduais de Educagdo do Campo promovidos pelo MEC em praticamente todos 0s
estados brasileiros, nos anos de 2005 e 2006; os dois Seminarios de Pesquisa em
Educagdo do Campo (2005 e 2008); a criacdo do Programa Saberes da Terra (2005)

e a criagdo do Programa PROCAMPO - Licenciatura em Educacdo do Campo
(2006). (SANTOS, 2009, p.51)

Ao se falar em termos de avangos a partir da aprovacdo dos marcos legais,
devemos voltar uma pouco e destacar a aprovacdo em 2002 das Diretrizes Operacionais para
Educacdo Basica nas Escolas do Campo, a partir da Resolugdo CNE/CEB n°l. Em 2009,
detalhadamente, temos a efetivacdo do PRONERA como politica publica pela através Art. 33
da Lei 11947/09, mesmo que a Portaria n°10/98 tenha possibilitado sua sistematizacdo. Em
2010, através do artigo 11° do Decreto 7.352, no ano de 2010, o PRONERA ¢ instituido como
politica de Educagdo do Campo vinculado a Reforma Agraria. De acordo com Molina e Jesus
(2010), o estabelecimento de marcos legais € um avango na exigéncia do direito & educagédo
pelos povos do campo e destaca 0 PRONERA e as praticas como de importante contribuicao
para o avango da legislacdo educacional. Essas praticas ampliaram a oferta de cursos na
formacdo especifica para a Educacdo do Campo, sendo essa formacdo fundamental para a

efetivacdo das transformac@es da Educacgdo Basica do Campo.
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Em 2015, no que tange especificamente os avangos normativos no estado de
Minas Gerais, destaca-se a aprovagéo das Diretrizes da Educacdo do Campo do Estado de
Minas Gerais a ser trabalhada mais afinco a seguir e numa perspectiva institucional a
instauracdo da Coordenacdo da Educacdo do Campo e Indigena dentro a estrutura da

Secretaria de Estado de Minas Gerais.

Em sintese, este processo histdrico apresenta o desenvolvimento da Educacdo
do Campo como movimento, em termos de concepgdes tedricas acerca do que isso significa,
das suas demandas como politica publica educacional e dos seus avangos na legislagdo. A
partir desses, destaca-se a importancia dos movimentos rurais na reivindicacdo dos direitos
ndo so a educacdo, mas a uma educacdo significativa e em consonancia com a realidade do

campo.

2.3 Principios da Educacdo do Campo: na teoria, nas Diretrizes Operacionais Para a

Educacao Bésica nas Escolas do Campo e no estado de Minas Gerais

A contextualizacdo do histérico do Movimento Educagcdo do Campo permite
compreender como essa demanda social surge e qual é o projeto que tal movimento propde
para a educacdo. Essa secdo se preocupa em esclarecer alguns pontos estruturantes da

Educacdo do Campo gue ndo podem, na pratica, se dissociar da experiéncia educacional.

De acordo com Queiroz (2011) a identidade da Escola do Campo € definida
pela sua realidade, possuindo uma profunda relacdo com a agricultura e a vida camponesa.
Essa vida camponesa é afetada por estruturas historicas como a alta concentracéo de terra e a
falta de incentivo macico na pequena producdo. Esses aspectos afetam ndo sé o a faceta da
producdo e trabalho do agricultor, mas também a sua existéncia, ja que sua identidade
depende da terra e da forma que nela ele trabalha. A falta do acesso a terra o torna mais
susceptivel a arranjos vulneraveis de trabalho — a exemplos de meeiros e assalariados rurais- e
também ao éxodo rural compulsério. Nesse sentido, a discussdo do acesso a terra se torna
essencial para a Educagdo do Campo. Para Molina (2010, p. 189): “[...] Educagao do Campo ¢
indissociavel da luta pela terra, da luta pela Reforma Agraria. Democratizacao da terra, com a

democratiza¢do do acesso ao conhecimento”.

A Educacdo do Campo, portanto, esta relacionada a um plano educacional mais
amplo que se propde a questionar as desigualdades especificas dos povos do campo e que se
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esbarra na essencialidade da luta presente na resisténcia dos movimentos sociais para atingir
tal objetivo. Nesse sentido, a luta é uma “ferramenta necessaria para contribuir nos processos
de organizacdo de uma nova sociedade” (ARROYO, 2004, apud MOLINA; ANTUNES-
ROCHA, 2010, p 226)

. Ainda segundo Arroyo (2004) € uma educacdo capaz de gerar aprendizagem
de teorias e praticas que contribuem para a construcdo de novos sujeitos, uma nova escola e
uma nova sociedade, escola esta, demandada pelos movimentos sociais e sindicais, que vao

além da escola dos livros didaticos e das primeiras letras.

Molina e Antunes-Rocha (2010) completam a caracterizacdo de tal projeto
destacando a necessidade de articulacdo com 0s projetos sociais e econémicos do campo,
conectando de forma direta a formacdo e a producdo e educacdo e compromisso politico.
Além disso, deve abarcar em seus processos de aprendizagem o universo cultural do campo e
as maneiras proprias de aprendizado desses povos, a fim de gerar uma forma de
reconhecimento e legitimacdo de tais saberes. E por fim, novamente ¢é destacada pelas autoras
a educagdo como “ferramenta de luta” para a conquista dos seus proprios direitos através do

protagonismo dos camponeses nesse processo.

Em sintese, os principios da Educacdo do Campo aqui destacados sdo a
necessidade de se discutir a Reforma Agréria dentro do processo de aprendizagem; lutar por
uma nova escola e uma nova sociedade que preza pela melhora da qualidade de vida no
campo e tem esse compromisso politico; ter um projeto politico-pedagdgico que conecta a
formacédo a producdo, permitindo o desenvolvimento econémico e por fim, tém como objetivo

e a0 mesmo tempo instrumento pedagdgico a valorizacao cultural dos povos do campo.

Em nivel nacional, temos a aprovacdo das Diretrizes Operacionais para
Educacdo Bésica nas Escolas do Campo, instauradas pela Resolu¢cdo CNE/CEB n°1, de 2002.
Essa resolucdo € o cumprimento ao que é exigido no artigo 28 da LDB, propondo que 0s
sistemas de ensino adotem medidas de adequacédo da escola a vida do campo nos aspectos de:
conteudos curriculares, com metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos
alunos do campo; de organizacdo escolar propria, incluindo adequacdo do calendario aos

ciclos produtivos e climaticos e por fim, adequacdo a natureza do trabalho rural.
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Minas Gerais conta atualmente com 626 Escolas do Campo, sendo estas sedes,
e 333 anexos! (ou segundos enderecos) que atendem aos estudantes do campo e pertencem a
outras escolas em area urbana (MINAS GERAIS, 2015). Em 2015, a educagdo escolar
mineira se abre para um novo paradigma, com a instauracdo das Diretrizes da Educacdo do
Campo de Minas Gerais, retificando as orientacdes presentes na Resolugdo n° 1 do Conselho
Nacional de Educagédo — CNE.

Sua instauracdo € o resultado de longo processo de discuss@es, conferéncias e
articulacdes com forte participacio de varios movimentos sociais atuantes nesta area, 6rgaos

publicos e da sociedade civil.

Composta por 20 artigos as Diretrizes tratam de temas como a formacéo de
professores do campo, o transporte escolar e a alimentacdo dos estudantes, além do conceito
de populagdo do campo e Escola do Campo, que sédo definidos pelo artigo 2° incisos | e Il da

referida resolucao:

I- populagBes do campo: os agricultores familiares, os extrativistas, os ribeirinhos,
0s assentados e acampados da reforma agraria, os trabalhadores assalariados rurais,
os quilombolas, geraizeiros, vazanteiros, caatingueiros, veredeiros, pescadores
artesanais, integrantes do movimento dos atingidos por barragens, apanhadores de
sempre viva, faiscadores e outros que produzam suas condicbes materiais de
existéncia a partir do trabalho no meio rural;

I1- Escola do Campo: aquela situada em area rural, conforme definida pela Fundagéao
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE ou aquela situada em area
urbana, desde que atenda, predominantemente, as populagdes do campo.
(SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO DE MINAS GERAIS, 2015, p10)

Nas Diretrizes da Educacdo do Campo do Estado de Minas Gerais, de forma
mais sistematizada, temos a apresentacdo explicita de seus principios em seu artigo terceiro
(MINAS GERAIS, 2015). Seu primeiro inciso defende o respeito a diversidade do campo nos

aspectos sociais, culturais, ambientais, politicos, econdémicos, de género, geracional e de

! Sjo turmas avulsas, localizadas usualmente em distritos da zona rural, pertencentes a uma escola sede
localizada usualmente no municipio.

2 Movimentos participantes: Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), Associacdo Mineira das
Escolas Familias Agricolas (AMEFA), Confederagdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura (CONTAG),
Comissdo Pastoral da Terra (CPT), Federacdo dos Trabalhadores em Agricultura do estado de Minas Gerais
(FETAEMG), Federacdo das Comunidades Quilombolas do estado de Minas Gerais, Universidade Federal dos
Vales do Jequitinhonha e Mucuri (UFVJM), Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Minas Gerais
(FAE- UFMG), Faculdade de Educac¢do da Universidade Estadual de Minas Gerais (FAE-UEMG), Universidade
Estadual de Montes Claros (UNIMONTES), Uni&o Nacional dos Conselhos Municipais de Educa¢do (UNCME),
Conselho Estadual de Educacdo de Minas Gerais (CEE-MG), Unido Nacional do Dirigentes Municipais de
Educagdo (UNDIMEMG).



35

etnias. No seu artigo segundo, ¢é incentivado a construcdo de projetos politicos-pedagdgicos
que utilizem a agroecologia e a articulaggo com o mundo do trabalho para promover o
desenvolvimento social, economicamente justo e ambientalmente sustentavel. Também possui
como principio o desenvolvimento de uma politica de valorizacdo dos profissionais da
Educacdo do Campo em termos de remuneragdo digna e reconhecimento dos diplomas
especificos de Licenciatura do Campo pelos editais de concurso publico e no que tange a
formacéo destaca a importancia do desenvolvimento de politicas de formacdo a fim de atender

as especificidades do campo.

Outros principios realcam a necessidade de projetos politicos pedagdgicos com
curriculos e metodologias adequadas a realidade, com flexibilidade na organizacdo escolar,
como nas Diretrizes Operacionais, respeitando o clima e o cultivo e adiciona: adequa¢do as
caracteristicas socioculturais da regido. Por fim, preza pela implementacdo da gestdo
democratica das instituicdes escolares através da participacdo dos movimentos sociais,
sindicais e das comunidades na organizacdo pedagdgica e de gestéo.

Nesse sentido, a aprovacdo normativa € fundamental para a institucionalizagdo
de uma agenda de trabalho voltada para a realidade do campo, para o investimento na
infraestrutura das escolas e no desenvolvimento de acGes voltadas para a area. Além disso,
colabora para corrigir uma visdo hegemonica de que o0s povos do campo sdo uma populacao
residual e em processo de extincdo, sendo o meio urbano o Unico caminho para o
desenvolvimento. Tal visdo acaba por influenciar a politica educacional aplicada ao campo,
como influenciou por cinco décadas as politicas educacionais (vide historico), afetando a
oferta, a exemplo o fechamento ou nucleacdo de escolas e a organizacdo e pedagogia das
mesmas ao nao corresponder a realidade do campo, produzindo efeitos como a indugdo ao

abandono dos estudos e a migracgdo para as cidades.

A fim de esclarecimento, a nucleacdo vem se tornado um instrumento de
fechamento as escolas do campo e sendo observado em vérias regides do pais (RODRIGUES
et al, 2017). Esse processo corresponde & desativacdo da escola, por um periodo de 5 anos e
futuramente ao fechamento. De antemé&o, ainda de acordo com Rodrigues, a primeira
consequéncia na primeira etapa do ensino fundamental é o deslocamento de criancas e jovens
da rede municipal e ou estadual, provenientes de escolas rurais com baixo numero de
matriculas ou tidas como isoladas para escolas com vizinhas. Na segunda fase, o

deslocamento se d& para escolas urbanas, gerando uma concentracdo educacional urbana.
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As diretrizes mineiras vém ratificar as diretrizes operacionais, portanto, estdo
em consonancia com a normativa nacional e propdem um aprofundamento em algumas
questdes. A primeira delas seria a definicdo mais minuciada de quem sdo as populacdes do
campo e as escolas do campo, apresentados pelos incisos | e 11 do artigo 1° transcritos acima.
Seus ganhos estéo relacionadas ao compromisso da Secretaria de Estado de Educacéo, sendo
0 Orgéo responsavel por promover a Educacdo do Campo no Estado, que encontra-se por toda
a resolucdo como na que tange a colaboragdo com os municipios, exemplo do seu artigo 12,
que trata do problema da nucleacdo, afirmando que a Educacdo Basica do Campo serad
principalmente ofertada nas proprias comunidades rurais, evitando os processos de nucleacéo
de escolas e buscard definir tempo méximo de descolamento intercampo. Além disso, no
artigo 7°, destaca-se a 0 compromisso da SEE em garantir a oferta de educacéo profissional e

tecnoldgica integrada concomitante ao ensino medio.

No que tange os principios tedricos, as diretrizes mineiras se encontram
também em consonancia principalmente pelo fato da bibliografia tratar de principios gerais
como a valorizacdo da identidade da escola do campo (inciso V, artigo 3° das Diretrizes
Mineiras), de articulagdo com o0s projetos sociais e econdémicos do campo (inciso 11, artigo 3°).
Como deficiéncia, percebe-se a falta de atendimento das diretrizes no que tange a discussao
de acesso a terra de forma direita, mesmo que tal questdo possa ser estimulada ao se
incentivar a constru¢do de um projeto politico-pedagdgico que reflita as questdes mais caras a
realidade do campo.

2.4 A Pedagogia da Alternancia como proposta educacional para os povos do campo

A forma de operacionalizar as diretrizes apresentadas na se¢do anterior é um
desafio que a escola convencional nem sempre estd conectada a forma de organizacdo e
funcionamento da vida no campo. Além disso, problemas praticos como a distancia das
escolas, as dificuldades no transporte escolar e a rotina de trabalho na roga acabam por
influenciar o acesso a educagdo por parte dos povos do campo. Por isso, € necessaria uma
metodologia de ensino especifica para atender tais principios. Essa forma é a pedagogia da

alternancia.

De acordo com a Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas do Brasil
(UNEFAB) a Pedagogia da Alternancia é:
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Uma metodologia pedagodgica especifica: a Alternancia Integrativa, alterando
momentos no ambiente escolar e momentos no ambiente familiar comunitario,
organizados em trés etapas sucessivas: observar/pesquisar (meio socio-profissional);
refletir/aprofundar  (meio escolar); experimentar/transformar (meio  socio-
profissional). (UNEFAB, 2010)3

E uma metodologia de organizacdo do ensino que visa a apropriacdo das
condicdes de vida no campo, tornando uma das condicionantes centrais para a organizacdo do
curriculo, tempo escolar e formas de aprendizado. A Pedagogia da Alternancia se utiliza do
instrumento do internato na escola, alternado com o tempo na residéncia do estudante com o
convivio familiar para oferecer o conhecimento e 0 espaco e tempo para préatica, guiados pelo
aprendizado coletivo, a troca de saberes e a participacdo da familia no processo de

aprendizagem.

O tempo de alternancia varia dependendo das escolas, entretanto, de acordo
com Garcia-Marirrodriga e Puig-Calvé (2010), o desenvolvimento das experiéncias pelo
mundo mostra que o ritmo deve oferecer 0 mesmo tempo na escola e em casa. A ferramenta
do internato se justifica teoricamente pela utilizacdo da vida compartilhada como parte da
formacdo e também como sendo capaz de gerar 0 sentimento de pertencimento a um grupo.
Ademais, a préatica o sistema de internato possibilita o acesso de alunos a escola, devido as
grandes distancias a serem percorridas entre casa e escola e também as ineficiéncias do

transporte escolar.

Essa metodologia também tem como objetivo a oferta de uma formacéo
profissional que permita a ampliacdo da atuacdo do aluno, seja na propriedade familiar ou
ndo, mas que possa o qualificar para 0 mundo do trabalho e o desenvolvimento das pessoas e

de seu prdprio meio social.

Garcia-Marirrodriga e Puig-Calvd (2010) destacam que a abordagem da
formacdo em Pedagogia da Alternancia deve superar uma visdo generalista de construcdo do
saber em relacdes binarias a exemplo: teoria e pratica ou trabalho profissional e formacao
escolar, ja que a realidade se apresenta de forma mais complexa. Portanto, ao tratar de forma
relacional a Pedagogia da Alternancia, ou seja, é necessario definir seus elementos e suas

interacdes.

A metodologia, portanto, permite o estudante presenciar os periodos na escola

e no meio profissional, com interacdo de diferentes atores como professores, monitores e

3 http://www.unefab.org.br
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familia e com uma formacéo centrada na realidade e na vida cotidiana. S&o essas interacdes
que marcam uma de suas principais diferencas da educagdo convencional: ndo se educa
apenas na escola, o meio familiar é parte da formacdo e instrumento complementar na

aprendizagem.

Nesse capitulo, procurou-se construir um referencial, em termos teoricos e
normativos, sobre o que consiste a Educacdo do Campo e como ela estd organizada. A
Pedagogia da Alternéncia aqui colocada como metodologia de aplicacdo da Educacdo do
Campo tem a sua histéria marcada pela a ampliacdo dos CEFFA (Centros Educativos
Familiares de Formacdo em Alternancia) ja que sdo nessas experiéncias formativas que ela
encontra sua maior aplicacdo. No capitulo a seguir, serdo discutidas as principais

caracteristicas desses centros, constituindo o objeto de pesquisa deste trabalho.
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3. ESCOLA FAMILIA AGRICOLA (EFAS): UMA EXPERIENCIA CONCRETA DE
EDUCACAO DO CAMPO

A partir de uma abordagem teorica, voltada para sua conceituacdo, e uma
abordagem normativa, voltada para o regimento legal de uma EFA, esse capitulo traz os
elementos necessarios para a construcdo do modelo de analise utilizado neste trabalho,
sustentados por aspectos organizacionais, pedagogicos e dos atores envolvidos. Portanto, é
dividido em duas secc¢des, a primeira delas apresentando os objetivos e meios das EFAs, com
sua origem e seus pilares, e a segunda apresenta, através das experiéncias em Minas Gerais,
uma breve contextualizacdo sobre as principais caracteristicas do funcionamento da escola e

sua sustentacdo normativa.

3.1 Os objetivos e meios das EFAs

O modelo das EFAs tem sua inspiragdo na Franga onde em 1937 surgiram as
Maisons Familiales Rurales (MFRs) em resposta a mecanizacdo da agricultura e a uma crise
de mercado e precos em varios produtos agricolas. Os pilares dessas escolas sdo: “a formagéo
técnica (aprendizado pratico e observagdes no terreno, procurando fomentar a profissdo de
agricultor); a formacdo geral (historia, matematica); a formagdo humana e cristd” (CENTRO
DE REFERENCIA VIRTUAL AO PROFESSOR, 2006)*.

Uma EFA é uma escola comunitaria sem finalidade econémica formada a
partir de uma associagdo de familias, de agricultores familiares, instituicdes e/ou pessoas afins
se organizam a fim de oferecer uma educacio apropriada ao s seus filhos. E neste modelo de

escola que temos experiéncias da pratica da Pedagogia da Alternancia.

De forma genérica, o termo CEFFA que se refere as EFAs e também as MFRs
(Maisons Familiales Rurales),CFRs (Casas Familiares Rurais), possuem o objetivo geral
institucional de “promocao do desenvolvimento, das pessoas e de seu préprio meio social, a
curto, médio e longo prazo, através de atividades de formacédo integral, principalmente, de
adolescentes, mas também de jovens e adultos” (GARCIA-MARIRRODRIGA; PUIG-
CALVO, 2010, p. 65).

A fim de ser considerada uma CEFFA, deve-se atender os seguintes objetivos e
meios irrenunciaveis, segundo Garcia-Marirrodriga e Puig-Calvo (2010): Formacéo Integral,

“nttp://crv.educacao.mg.gov.br
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Desenvolvimento Local, Alternancia e Associacdo Local. A figura 1 sistematiza essa
perspectiva, que sera detalhada na sequéncia.

o Formacéo Integral Desenvolvimento

Objetivos | = Um projeto pessoal Local
Processos que

criam lagos sociais

de vida <:>
I %™
G

= Alternancia Associagao

Uma metodologia Responsavel
pedagogica Familias e outros

pertinente atores locais

FIGURA 1- Os Quatro Pilares dos CEFFA

Fonte:.PUIG-CALVO; MARIRRODRIGA, 2010,P.66.

Por Formacdo Integral, os autores se referem a uma visdo completa de processo
de ensino e aprendizagem, com a finalidade de formar o individuo em todos os ambitos:
técnico, profissional, intelectual, social, humano e espiritual. Aqui, formagéo se refere a um
conjunto de medidas, procedimentos, métodos, atividades e aces que tem como objetivo
permitir a obtencdo de capacidades praticas, de conhecimentos e de atitudes exigidas para
ocupar um emprego dentro de uma profissdo, de uma fungdo ou de um setor profissional.
Define-se, portanto, formacdo como “[...] o ato que através do conhecimento, estimulo e
potencializacdo das capacidades, atitudes e aptiddes da pessoa, esta se realiza como tal,
constréi seu préprio futuro e o da sociedade onde vive”. (GARCIA-MARIRRODRIGA;
PUIG-CALVO, 2010, p. 60).

O Desenvolvimento Local é compreendido em dois sentidos: 0s sujeitos em
formacdo como atores do proprio desenvolvimento e, a0 mesmo tempo, promotores do
desenvolvimento do local em que estdo inseridos, necessario para se evitar o éxodo rural que
se coloca como obrigatorio em muitas situacdes (GARCIA-MARIRRODRIGA; PUIG-
CALVO, 2010).

A formacéo integral e o desenvolvimento local séo objetivos dos CEFAS,
como representado na FIG1. Ja os meios para o alcance de tais objetivos s@o a Alternancia e a
Associacdo Local. A necessidade da Alternancia se justifica na inadequacéo das metodologias

pedagdgicas tradicionais para responder as diferentes realidades de cada lugar e também para
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que a educacdo do campo aconteca de forma integrativa com educadores, monitores,
estudantes e a familia, este Ultimo ator primordial no processo de formagdo. Por fim, a
Associacdo Local é usualmente constituida pelas familias e outros atores que atuam como
gestores dos Centros de Formacdo. Destaca-se ainda que a inovacdo das CEFFAS esta na
interacdo entre seus meios e objetivos, que perpassam a estruturagcdo institucional e
pedagdgica desse projeto (GARCIA-MARIRRODRIGA; PUIG-CALVO, 2010).

3.2 As experiéncias da Escola Familia Agricola em Minas Gerais

A primeira Escola Familia Agricola mineira surgiu em 1984 e atualmente
Minas Gerais conta com 21 EFAs, das quais 14 oferecem Ensino Médio Técnico em
Agropecuéria, duas oferecem o Ensino Técnico conjuntamente ao segundo ciclo do Ensino
Fundamental (6° ao 9° ano) e 5 oferecem apenas o segundo ciclo com preparacdo As EFAS
estdo distribuidas no territério mineiro de acordo com o Mapa 1 e atendem 2.229 alunos,

abrangendo cerca de 1.200 comunidades e 10.000 familias (AMEFA, 2013). °

ESCOLA FAMILIA
: =, Vitoria da Ihé Legenda 12. Escola Familia
AGRICOLA EM MINAS Conquaty e Agricolade Carai, Cotuf,
OlAS Itaipe & Ladainha
G
GERAIS Braslia 39 o 13 colaramilia
® 7 1Escola Familia Agricola Agricola Dom Luciano
2 Nataldndia
AR 4 6 Porto Segu o
Goiania 1 8 G 2 Escols Familia Agricola 14 Escolz Familia
7 5912’ Tabocal Agricola Paulo Freire
St E 1(9 3 Escola Familia Agricola 15 Escola Familia
Rio Verde MINAS GERAIS 110 Nova Esperanca Agricolade Cambes
o
4 Escola Familia 16 Escola Familia
Agricolavirgemda Lapa Agricolade Jequeri
Uberlandia - .
o ESPIRITO 5 Escola Familiz Agricola 17 ecolz Familia
SANTO Agroecoldgica de Araguai Agricola Puris de
Belo Horizon@® ({9120 6 EscolaFamiliaAzricols | Araponga
e 16 Vitoria de Jacaré 18 excola Familis
Séo José do 3 v o 7 EscolaFamilia Agricola Agricolaserrado
Rig gretu 1 Vida Comunitaria Brigadeiro
Ribeirdo Preto - .
a 8 tscola Familia Agricola BEsco\a Familia
2 Bontempo Agricola Margarida
Pres. Prudente RIO DE 9 Escola Familia Agricola Alves
o JANEIRO ’
sAn DAl n Renascer 20 EscolaFamilia
- Alto Médio eBamxo - Norte Rio dC‘E)J'dHEiI'O 10 Escolaramilia Agricola Margarida
Jequitinhonha Jequitimhonha T AgricolaVeredinha Alves-Carlos Saar
. . 11 scolaFamilia 2-1 Escola Familia
- Caparzo - Mucuri I:I Sul Agricolade SETUBAL Agricolade Cruzilia
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FIGURA 2 - Distribuicdo EFAs em MG

Fonte: Elaboragéo Prdpria

No estado de Minas Gerais, as escolas sdo representadas pela Associacao

Mineira das Escolas Familias Agricolas (AMEFA), entidade civil sem fins lucrativos que tem

S https://amefa.wordpress.com/historico-da-amefa/
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como missdo ‘“contribuir para que as EFAs desenvolvam uma formacdo integral e
personalizada de jovens trabalhadores rurais e suas familias em harmonia com o meio
ambiente, articulada com valores humanos, cristdos, técnico-cientificos e artisticos-culturais;
centrada em politicas de geracdo de trabalho e renda familiar na perspectiva no fortalecimento
da agricultura familiar, na Educacdo do Campo e da solidariedade e sustentabilidade do
campo” (AMEFA, 2013). A rede da AMEFA conta também com 6rgéos similares no nivel da
unido e outros estados brasileiros e também no nivel internacional, representada pela

Associacdo Internacional dos Movimentos Familiares de Formacdo por Alternéncia (AIMFR).

Ainda com base nas informac6es disponibilizadas pela AMEFA (2013), as
EFAs estdo localizadas majoritariamente nas regides de Minas com baixo desenvolvimento
econdmico, localizadas em cidades de pequeno porte e de baixo e médio IDH. Possuem maior
participacdo da agricultura na composi¢do econdmica e também uma propor¢do de jovens no

campo maior do que a média nacional.

Um dos aspectos que merece destaque € a forma de financiamento das escolas.
Devido a sua natureza de associacdo, as familias constituintes realizam uma contribuicdo
social de acordo com sua capacidade econdmica determinada através de Assembleia e tal
recurso é totalmente revertido para a manutencdo da EFA, principalmente para alimentacdo
dos estudantes. Assim, percebemos um ponto de vulnerabilidade dessas escolas que como
outra organizacdo civil sem fins lucrativos depende de doacdo, fazendo com que estas
procurassem parcerias com prefeituras e, principalmente, o estado de Minas. (MINAS
GERAIS?, 2015)

Nesse sentido, uma luta constante do movimento das EFAs é por uma politica
publica estruturante para seu financiamento, por se considerar uma organizacdo de gestao
comunitaria que oferece um servico publico: ou seja, oferece educacdo gratuita. O
financiamento foi garantido em 2003, através da Lei 14614 a qual autoriza o Estado a realizar
repasses diretos de recursos para financiar as EFAs. O Programa de Apoio Financeiro a
Escola Familia Agricola de Minas Gerais foi entdo regulamentado pelo Decreto 43.978/2005
e posteriormente alterado pelo 46.888/2015. Este ultimo impacta positivamente em 37% de
aumento nos repasses, responsabilizando o Estado a pagar o valor per capta do FUNDEB do
ano corrente, alteracdo permitida pela Lei Federal 12.625, uma conquista em ambito nacional
(MINAS GERAIS, 2016)
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Além do programa de financiamento, as EFAs disputam no PPAG (Plano
Plurianual de Acdo Governamental) por emendas parlamentares pontuais para o investimento

em infraestrutura, através a atuacéo e representacdo da AMEFA.

Desse modo, a conquista do financiamento publico foi essencial para
manutencdo das EFAS, entretanto, o repasse do Estado se mostra insuficiente as demandas das
escolas que ainda procuram por parcerias para arrecadar mais recursos e nao onerar as
familias associadas de modo a prejudicar suas condi¢cdes socioecondmicas. Ademais a 0
programa de financiamento trouxe também o desafio de como manter a autonomia politico-
administrativa e politico-pedagdgica, como a garantia da pratica da Pedagogia da Alternancia
e 0 protagonismo da gestdo dos agricultores na gestdo das associacfes.(MINAS GERAIS,
2015?)

3.2.1 O marco legal das EFAS

As EFAs sdo categorizadas como escola privada e comunitaria. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB (9.394/96) define em seu artigo 19 as
categorias administrativas das instituicbes de ensino. Como publica temos as instituicdes
criadas ou incorporadas, mantidas e administradas pelo Poder Publico. Ja as privadas sdo
aquelas mantidas e administradas por pessoas fisicas ou juridicas de direito privado.
Especificamente, as privadas possuem mais uma categoria, definidas no artigo 20 da mesma
lei, sendo este:

Art. 20. As instituicBes privadas de ensino se enquadrardo nas seguintes categorias: |
— particulares em sentido restrito, assim entendidas as que sdo instituidas e mantidas
por uma ou mais pessoas fisicas ou juridicas de direito privado que ndo apresentem
as caracteristicas dos incisos abaixo; Il — comunitarias, assim entendidas as que sao
instituidas por grupos de pessoas fisicas ou por uma ou mais pessoas juridicas,
inclusive cooperativas de professores e alunos que incluam na sua entidade
mantenedora representantes da comunidade; I11 — confessionais, assim entendidas as
que sdo instituidas por grupos de pessoas fisicas ou por uma ou mais pessoas
juridicas que atendem a orientacdo confessional e ideologia especificas e ao disposto
no inciso anterior; IV — filantrdpicas, na forma da Lei. (BRASIL, 1996, p. 7)

Nesse sentido, a EFA € categorizada como escola privada comunitaria e podera
receber, ainda de acordo com a LDB e em seu artigo 77, recursos publicos para

financiamento, desde que atenda 0s seguintes critérios:

I — comprovem finalidade ndo-lucrativa e ndo distribuam resultados, dividendos,
bonificagdes, participacBes ou parcela de seu patriménio sob nenhuma forma ou
pretexto; 1l — apliquem seus excedentes financeiros em educacdo; Il — assegurem a
destinagdo de seu patriménio a outra escola comunitéria, filantropica ou
confessional, ou ao Poder Publico, no caso de encerramento de suas atividades; 1V —
prestem contas ao Poder Publico dos recursos recebidos. §1° Os recursos de que
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trata este artigo poderdo ser destinados a bolsas de estudo para a educacéo basica, na
forma da lei, para os que demonstrarem insuficiéncia de recursos, quando houver
falta de vagas e cursos regulares da rede publica de domicilio do educando, ficando
0 Poder Publico obrigado a investir prioritariamente na expansao da sua rede local.
(BRASIL,1996, p24)

Como supracitado, a Lei 14 614/2003 instaura o programa de apoio Programa
de Apoio Financeiro as Escolas Familia Agricola de Minas Gerais. A lei traz critérios para o
recebimento dos recursos:
| - oferecer cursos gratuitos de ensino fundamental da 5% & 82 série e de ensino
médio, com educacéo profissional;

Il - for gerenciada por uma associagdo autbnoma, composta de pais, pessoas e
entidades comprometidas com o desenvolvimento da agricultura familiar;

111 - aplicar o0 método pedagdgico da alternancia;

IV - tiver como objetivo a formacé&o integral do aluno, com a transmisséo, inclusive,
dos conceitos e contelidos do desenvolvimento sustentavel. (MINAS GERAIS,
2003,p 2)

Ja a Lei Federal 12.695/ 2012, dispGe que as instituicGes comunitarias que
atuam na Educacdo do Campo podem ser contempladas com recursos do FUNDEB, de acordo
com o artigo 13:

A Lei no 11.494, de 20 de junho de 2007, passa a vigorar com as seguintes
alteracdes:

“Art. 80 § 1° Serd admitido, para efeito da distribuicdo dos recursos previstos no
inciso Il do caput do art. 60 do ADCT, em relagdo as institui¢cdes comunitarias,
confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos e conveniadas com o poder
publico, o cdmputo das matriculas efetivadas:

I - na educacao infantil oferecida em creches para criangas de até 3 (trés) anos;
Il - na educacdo do campo oferecida em institui¢fes credenciadas que tenham como

proposta pedagégica a formacdo por alternancia, observado o disposto em
regulamento. (BRASIL, 2012, p 4)

Por sua vez, o decreto estadual 43.978 regulamenta a Lei n° 14 614,
especificando melhor responsabilidades da EFA para o recebimento dos recursos do estado,
no que tange a autorizacdo, o acompanhamento pelas Superintendéncias Regionais de Ensino

(SRE) e o plano pedagogico. A seguir, destacam-se 0s principais pontos

O financiamento é tratado no artigo primeiro, do primeiro paragrafo ao quinto.
Dentre eles, destaca-se a maxima de que o repasse devera ser feito de forma direta a cada

associagdo mantenedora e que 0S recursos orgamentarios deverdo constar em programa
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especifico no orgcamenta de SEE. As outras questdes, foram atualizadas por outros decretos,
como a possibilidade de se receber de acordo com o FUNDEB e também as datas dos

pagamentos.

Em seu segundo artigo, temos a reafirmacdo da responsabilidade da SRE em
oferecer “orientacdo e o acompanhamento técnico pedagodgico, atendidas as exigéncias
curriculares basicas, bem como o projeto pedagdgico de alternancia” (artigo 2° caput, Decreto
43.978,/2005). Assim, percebemos tanto uma reponsabilidade da Superintendéncia Regional
quanto o atendimento as exigéncias pedagogicas e curriculares da EFA, a fim de receber os

recursos publicos.

Logo apos, define-se a prestacdo de contas da EFA frente ao recebimento de

recursos, em termos de frequéncia, matricula e aprovacao:

§ 2° - Ao final de cada semestre a escola deverd encaminhar a Secretaria de Estado
de Educacdo relatério de frequéncia mensal de cada aluno bolsista, sendo que, no
segundo semestre, deverd ser acompanhado de boletim do seu desempenho escolar.
§ 3° - A liberacdo da segunda parcela da bolsa fica condicionada a apresentacéo do
comprovante de frequéncia dos alunos beneficiados.

§ 4° - O atendimento de bolsistas no ano subsequente fica condicionado a
apresentacdo pela Associagdo de relatorio global de frequéncia e desempenho dos
alunos. (MINAS GERAIIS, 2005, p. 4)

Por fim, traz obriga¢Bes que a associagdo mantenedora local devera atender

para ser cadastrada na SEE, outro critério para o recebimento dos recursos. Assim com a

AMEFA que também é associacdo mantenedora, como observamos na resolugdo n° 463, do

Conselho Estadual de Educacdo (CEE) que autoriza o funcionamento das EFAs de Minas
Gerais e coloca a AMEFA como a associacdo mantenedora, como dispde :

Art. 2° — A presente autorizacdo tem validade por 03 (trés) anos, devendo a entidade

mantenedora — Associacdo Mineira das Escolas Familias Agricolas — AMEFA

encaminhar, via Secretaria de Estado da Educacdo, relatério, ao final do primeiro

ano de funcionamento, que permita conhecer e avaliar a efetividade e
desenvolvimento do projeto. (quarta-feira, 27 de Julho de 2016, p.1)

Em sintese, terceiro capitulo se justifica na ateng@o aos aspectos pedagogicos e
curriculares os quais caracterizam a experiéncia a ser observada como uma EFA. Esse trecho,
auxilia a construcdo das dimensdo pedagdgica do guia que em termos praticos significa se
perguntar, por exemplo, ao desenvolver a pesquisa de campo se: “A EFAP aplica os objetivos
e meios apresentados pela teoria? Como se d& as atividades voltadas para formagé&o integral?

Quais sao os instrumentos de alternancia aplicados?”.
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A perspectiva normativa, por outro lado, encabeca as investigagcbes no que
tange principalmente o financiamento e a prestagdo de contas e vao além disso, ao possuirem
0 carater pratico de garantir aspectos curriculares, pedagdgicos e funcionais como a aplicacéo
da pedagogia da alternancia, da oferta de ensino técnico e médio gratuitamente e também a
existéncia das associagbes mantenedoras, refletindo uma gestdo participativa, aspectos estes,

tdo caros a esse experiéncia educacional.
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4. A SEMANA DE OBSERVACAO NA EFA PAULO FREIRE: BREVES
CONSIDERACOES METODOLOGICAS

Este capitulo visa descrever o processo metodologico utilizado para a
realizacdo da pesquisa e descrever a ida a campo. O mesmo é dividido em duas secc¢des
principais, trabalhando os respectivos objetivos ao apresentar a construcdo do percurso
metodoldgico com maior profundidade e o cotidiano vivenciado na pesquisa.

4.1 Abordagem metodoldgica e técnicas de coleta de dados

A partir de uma abordagem qualitativa, foi desenvolvida uma pesquisa
descritiva relatando a experiéncia educacional da EFA Paulo Freire a fim de entender seu
funcionamento e permitir que o objetivo geral da pesquisa seja atingido: analisar os limites e
as contribui¢des da EFA para a Educacdo do Campo em Minas Gerais.

O termo qualitativo, de acordo com Chizzotti (2003), reflete um tipo de
abordagem que necessita de uma profunda troca com pessoas, fatos e locais — 0s objetos de
pesquisa — a fim de extrair significados visiveis. Estes sdo perceptiveis apenas através de um
olhar sensivel que é traduzido, em texto, em significados anteriormente ocultos dos objetos de
pesquisa. Haguette (1987) afirma que método qualitativo é capaz de fornecer uma
compreensdo aprofundada de certos fendmenos sociais, elevando a importancia dos aspectos
subjetivos de tais construcdes sociais e a incapacidade dos métodos estatisticos em explorar 0s

fendmenos Gnicos ou complexos.

Tendo em vista as capacidades do método qualitativo, optou-se por aplica-lo a
esta pesquisa devido as caracteristicas do objeto de pesquisa, este uma experiéncia
educacional alternativa que tém como pilar uma formacéo integral baseada na realidade do
campo e nas interacoes humanas que se dao no espago da escola. Assim, entendeu-se ser
necessario compreender tais questdes subjetivas que necessitam, portanto, de uma observacdo

sensivel e presente no meio.

A partir de um estudo de caso tipo Unico, pretendeu-se identificar como se da
funcionamento da escola em trés aspectos: organizacional, pedagogico e os atores envolvidos

para entdo analisar na experiéncia da EFA os limites e contribuicdes para a Educacdo do



48

Campo. Ao desenvolver este tipo de estudo de caso, assume-se as limitacbes de suas
conclusbes frente a andlise de apenas uma experiéncia, trazendo pouca base para
generalizacOes, entretanto ndo é o bastante para desconsiderar o estudo. Tal critica é
apresentada aos estudos de caso, entretanto, Yin (2005) afirma que essa generalizacdo de
tradicdo estatistica ndo é o bastante para descreditar um estudo de caso, pois 0s casos que
voceé utiliza ndo sdo unidades de amostragem e ndo devem ser escolhidos por tal razdo. Assim,
0 autor responde "Como vocé pode generalizar a partir de um Unico experimento?"":
Uma resposta muito breve é que os estudos de caso, da mesma forma que os
experimentos, sdo generalizaveis a proposicdes tedricas, e ndo a populacdes ou
universos. Nesse sentido, o estudo de caso, como 0 experimento, ndo representa uma
"amostragem”, e o objetivo do pesquisador é expandir e generalizar teorias
(generalizacéo analitica) e ndo enumerar frequéncias (generalizagdo estatistica). Ou,
como descrevem trés notdveis cientistas sociais em seu estudo de caso Unico, 0

objetivo é fazer uma analise "generalizante” e ndo "particularizante” (Lipset, Trow,
& Coleman, 1956, p. 419-420). (Ying, 2005, p.29)

A técnica da coleta de dados utilizada foi a observacéo participante, importante
para se captar a experiéncia da EFA em seu pleno funcionamento. A observacao participante
é:

um processo no qual a presenca do observador numa situacdo social € mantida para
fins de investigagdo cientifica. O observador esta em relagdo face a face como
observados e, em participando com eles em sem ambiente natural de vida, coleta
dados. Logo, o observador é parte do contexto sendo observado no qual ele ao
mesmo tempo modifica e é modificado por este contexto. O papel do observador
pode ser tanto formal quanto informal, encoberto ou revelado, o observador pode
dispensar muito ou pouco tempo na situacdo da pesquisa; o papel do observador

participante pode ser uma parte integrante da estrutura social, ou ser simplesmente
periférica com relagdo a ela (CICOUREL apud HAGUETTE, 1987, p 67).

Foi organizado um guia de observacdo a partir de trés dimensdes analiticas,
traduzidas em variaveis e perguntas, auxiliando a coleta de dados e as anotacGes no diario de
campo. Assim, foram estabelecidas as dimensdes: organizacional, pedagdgica e atores
envolvidos, representados a seguir com suas subdimensdes, variaveis e perguntas que

traduzem as variaveis.

A dimenséo organizacional, subdividida em administrativa e financeira, se trata
de uma dimensao preocupada em compreender o funcionamento organizacional da EFA, sua
composicdo e sua forma de financiamento. Através dela, pretendeu-se captar como se da a
pratica dos instrumentos normativos a regem e perceber pontos de conflito, desafios e
vulnerabilidades que podem estar presentes na organizagédo. Essa dimenséo se torna relevante,

pois a sua organizacdo e gestdo é pressuposto que influencia na educagdo que € ofertada e
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pode oferecer insights tanto sobre limitacdo quanto contribuigdo para Educacdo. Sem contar

que é essencial para compreender seu objeto de pesquisa.

A dimensdo pedagogica, dividida em Diretrizes da Educacdo do Campo,
curriculo e pedagogia da alternancia, constituem o que espera-se ser as principais informacées
que caracterizam essa experiéncia como relevante para Educacdo do Campo. Ao incluir no
método de andlise o atendimento as diretrizes, as disciplinas, a rotina dos alunos e 0s
instrumentos pedagodgicos, por exemplo, pretende-se encontrar elementos que impactam
positivamente a construgdo de uma educacao significativa e alternativa ao que se usualmente

encontra nas escolas que atendem o campo.

Por fim, principalmente baseado nos objetivos e meios da CEFFA, como a
associacdo mantenedora e a participacdo dos pais no processo de formacdo, tem-se a
dimensdo atores envolvidos, subdividida em familia e associacdo, que procura explanar como

se da esse papel de influéncia na pratica. A seguir, apresenta-se o guia completo:

Quadro 1 — Guia de Observacéo Participante

Dimensao Subdimensdes Variaveis

1.1.1 Cargos e funces

1.1.2 Organizacé&o do trabalho
1.1. Administrativa 1.1.3 Hierarquia e autonomia
1.1.4 Fluxos de informacgéo
1.1.5 Gestéo de Pessoas

1. Organizacional 1.2.1 Repasse de recursos estaduais

1.2.2 Execucdo dos recursos

1.2 Financeira 1.2.3 Contrapartidas

1.2.4 Prestacdo de contas

1.2.5 Outras formas de captacdo de recursos

2.1.1Conhecimento e compreensdo das
2.1 Diretrizes Mineiras da Educacdo | diretrizes
do Campo 2.1.2 Relacionamento com SRE
2.1.3 Inspecdo escolar
2.1.4 Atendimento as diretrizes

2.2.1 Disciplinas
2.2 Curriculo 2.2.2 Planos de ensino

2. Pedagagica 2.2.3 Avaliacdo

2.3.1 Atividades que preparam para o
trabalho em alternancia

2.3.2 Rotinas dos estudantes

2.3.3 Atuacdo de professores e monitores
3.3.4 Desafios praticos

3.3.5 Boas préticas

2.3 Pedagogia da Alternancia

3.1.1 Participac&o na vida escolar

3.1 Familia 3.1.2 Responsabilidades no periodo em casa

3. Atores envolvidos 3.2 Associacio 3.2.1 Papel
' ¢ 3.2.2 Capacidade de influéncia na Escola

Fonte: Elaboragdo Prdpria
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Além da observacdo participante, foram aplicadas 7 entrevistas
semiestruturadas com os principais atores da escola: a diretora atuante, a coordenadora
pedagbgica e monitora interna, a secretaria, quatro estudantes e a inspetora da
Superintendéncia Regional de Educacdo de Outro Preto, responsavel pela inspecdo da escola.
Os roteiros de entrevista tiveram como base as perguntas desenvolvidas no guia de
observacdo (APENDICE A) e tiveram como objetivo aprofundar e detalhar questdes que se

apresentaram como lacunas na observagéo.

Num momento posterior a estadia na EFA, percebeu-se a necessidade de se
entender melhor algumas questdes sobre a experiéncia a luz da perspectiva da Secretaria de
Estado de Educacdo. Portanto, foi realizada uma entrevista com a coordenadora da
Coordenacéo em Educagéo do Campo e Indigena da SEE (APENDICE B).

Na seccao a seguir sera apresentado como o campo foi preparado, realizado e
finalizado.

4.2 A preparacao para 0 campo

O primeiro contato para a preparacdo da pesquisa de campo foi com o atual
presidente da AMEFA, a quem foi apresentado o projeto e solicitado sugestdes de escolas a
serem observadas. Nesse contato, apresentou-se a EFA Paulo Freire, também indicada pela
Coordenadora da Coordenacdo de Educacdo do Campo e Indigena da SEE, e a EFA Puris em
Araponga. As duas foram sugeridas a principio pela viabilidade logistica ja que as duas se
encontram mais préximas da capital. A primeira com um trabalho importante de valorizacao
cultural local e quilombola e a segunda com destaque nas atividades do curso técnico em
agropecudria. Escolheu-se a primeira por ser mais proxima de Belo Horizonte, o que
permitiria melhor acessibilidade pela estudante. Realizou-se, na sequéncia, uma ligacao
telefénica para a Coordenadora Pedagdgica, que concordou em receber a pesquisa na escola.
Assim, a observacdo foi marcada para a semana entre 15 e 20 de outubro. Porém, na semana
anterior, apos tentativas frustradas de contato para a confirmacdo do endereco da escola e da

estadia adiou-se o inicio da pesquisa.

No dia 15, quando finalmente conseguiu-se contato com a coordenadora, ela

afirmou que nos dias seguintes seria impossivel iniciar a observacao, pois a equipe gestora da
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EFA estaria em reunido com a SRE e em um evento externo em outra cidade. No intuito de
evitar outros desencontros e imprevistos, realizou-se, no dia 18/10, uma conversa
pessoalmente na escola, a fim de resolver o cronograma final e a hospedagem. Assim, na
segunda-feira, dia 22/10, com uma semana de atraso do previsto, iniciou-se o trabalho de

campo.

4.2.1 A estadia na EFA: a rotina e as dificuldades

A EFA Paulo Freire est& localizada na comunidade de Boa Cama, pertencente
ao municipio de Acaiaca, na regido do Caparad (Territérios de Desenvolvimento), entretanto
mais usualmente incluida na Zona da Mata e microrregido de Ponte Nova (IBGE, 2008). A
escola iniciou suas atividades em 2004 e a oferta de 0 ensino médio e técnico em agropecuaria
foi reconhecida pelo MEC em 2005. Em Minas Gerais, foi a primeira Escola Familia Agricola
a ofertar ensino médio. No momento em que a pesquisa foi realizada a escola contava com 50

estudantes distribuidos entre os anos do ensino médio.

O ano escolar é organizado em sessdes, sendo 10 Sessdes Escolares (SE) e 9
sessGes no Meio Socio Profissional (MSP) com duracdo de 15 dias cada. Alternadamente, a
escola recebe a turma do primeiro ano e depois recebe as turmas do segundo e terceiro ano, tal
instrumento € a concretizacdo da Pedagogia da Alternncia que sera discutido com mais

afinco ao se tratar dessa dimensao.

O acesso a escola possui sinalizacao, entretanto, € uma entrada logo na beirada
da estrada, necessitando de indicacdo para percebé-la e ao mesmo tempo se localiza num
distrito a 10 km de Acaiaca. O acesso vindo da rodovia é cal¢ado e a pequena propriedade da
escola é vizinha de um sitio e da sede da associagdo local, que possui um campo de futebol e
um prédio, que pode ser utilizado pela EFAP para realizar cursos externos e para o lazer dos
estudantes. A recepcao pela equipe da escola foi rapida e feita pele coordenadora pedagogica,

ja que as atividades do dia ja haviam se iniciado.

No primeiro dia os estudantes realizaram a socializacdo do Plano de Estudo
(PE), um dos instrumentos pedagogicos utilizados na escola. Na sequéncia, enquanto 0s
estudantes estavam na aula de quimica, acompanhou-se uma parte da inspecdo escolar, um

momento no qual a secretaria, a coordenadora pedagogica e o diretor em licenga, juntamente
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com a inspetora, estavam tratando da regularizacdo e emissdo dos certificados do curso

técnico em agropecuéria.

Nesse momento, realizou-se a entrevista com a inspetora — com 0 roteiro no
APENDICE C — como uma oportunidade de se entender principalmente a relagio entre a SEE
e a EFA. No momento seguinte, em uma conversa coletiva, a pesquisa foi apresentada aos
estudantes, pela iniciativa da inspetora e da coordenadora pedagdgica, salientando seus
objetivos e sua importancia para a escola e 0 movimento EFA. Essa conversa se desdobrou
em uma apresentacdo individual de cada discente, também proposta pela inspetora,
respondendo as seguintes questdes: “Onde vocé mora?” e “Porque vocé escolheu estudar para

a EFA?”.

Apb6s o almoco, na aula de fisica, foi apresentado o Ultimo mddulo da
disciplina, na sala de midia, ultima atividade em sala do dia. Acompanhou-se as atividades de
auto-organizacdo®, momento destinado a manutencdo e limpeza de uma area da escola sob
responsabilidade de cada aluno. Para finalizar o primeiro dia, foi observado o Serdo, momento

de reunido entre os estudantes e o0 monitor.

O segundo dia, enquanto os estudantes estavam na aula de sociologia, realizou-
se a entrevista com a secretaria da escola, focada nas suas atribuicGes, nas dimensoes
organizacionais e pedagdgicas, também auxiliando o processo compreensdo do cotidiano,
tirando algumas ddvidas que apareceram durante a observacgdo. Logo apos, assistiu-se o final
da aula de sociologia, ministrada pela coordenadora pedagdgica. No segundo tempo de sala da
manhd, participou-se de uma das aulas praticas de agricultura. Na parte da tarde, assistiu-se a
aula de histdria e artes. Nessa noite, foi possivel enturmar um pouco melhor com as alunas,

em momentos informais, ja que estava alojada no quarto feminino.

O terceiro dia foi dedicado a observacdo da rotina da escola fora do tempo de
sala, como o trabalho dos estagiarios e o funcionamento da cozinha, além de conversas
informais entre o corpo de funcionarios. Além disso, as entrevistas com estudantes liberados
no momento da manh@, apds dao término das aulas, foram realizadas. No tempo da sala de
tarde, acompanhou-se a aula de inglés e logo apds os estudantes sairam para uma atividade
externa, em Abre Campo. Trata-se de uma das atividades de trabalho de base, em que o0s

estudantes apresentam a experiéncia da EFA para comunidades rurais, a fim de mobilizar

¢ Especificamente sdo atividades que consistem em limpeza, arrumacéo, cozinha e também os
cuidados com os animais, viveiro de mudas e hortas.
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novos estudantes. Durante a auséncia das atividades dos estudantes, atentou-se a conversar
com alguns estudantes que ficaram, repassar algumas anotacdes e também auxiliar a

preparacdo da janta.

O quarto dia foi iniciado com a entrevista com a coordenadora pedagogica
(APENDICE D) que também acumula atribuicbes de monitora interna e no momento de
diretora. Sua entrevista esclareceu principalmente questdes pedagdgicas relacionadas com a
organizacdo do trabalho e dos instrumentos pedagdgicos. ApoOs a entrevista, 0s monitores
internos e externos se reuniram em conselho de classe para avaliar os estudantes e fechar o
ano, ja que este seria o Ultimo modulo do primeiro ano do Ensino Médio. Enquanto isso, por
requisicdo da coordenadora, auxiliou-se os estudantes nas atividades da aula de portugués,

enquanto a monitora responsavel se encontrava no conselho.

Posteriormente a aula de Geografia foi acompanhada, e apds o almogo visitou-
se a residéncia de um dos membros da Associacdo mantenedora local e de uma das estudantes
do terceiro ano, moradora da comunidade de Boa Cama. Apoés a entrevista, alguns estudantes
realizaram o segundo dia de trabalho de base, na comunidade de Goiabeiras e Palmeiras.
Nesse momento, as atividades de auto-organizagcdo e momentos informais de conversas com

0s estudantes que ndo quiseram participar de tal atividade foram observadas.

O quinto dia foi destinado principalmente para organizacao pessoal do caderno
de campo e também os Gltimos momentos de interagcdo com os estudantes. Apds acompanhar
um pouco da segunda aula de geografia da sessdo, agradeceu-se a recep¢do, o aprendizado e

despedir-se, encerrando o trabalho de campo.

Em simula, a observacdo foi capaz de remediar as lacunas do entendimento
frente ao funcionamento da EFAP e de compreender como se da a pratica de uma educacao
pensada para 0s povos do campo, mesmo que seja mais aplicada em alguns instrumentos do
gue outros, aprofundamento este que sera feito no capitulo de analise que segue. Destaca-se,
entretanto, que a identificagdo das variaveis previamente estabelecidas, foram feitas ndo sé
pela observacdo, mas tiveram uma boa dose de complexificacdo pelas entrevistas, 0s
momentos em sala de aula, as conversas informais que contribuem para a construcdo de uma
tendéncia mais exploratoria, trazendo contribuicdes que excedem o objetivo analitico de

contribuigéo para a Educagdo do Campo.
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E importante ainda, a fim de contextualizar a experiéncia de campo, destacar
alguns percalgos que apos a estadia, foram observadas. Salienta-se, primeiramente, que foi
observada a sessdo dos estudantes do primeiro ano do Ensino Médio que estdo em periodo de
transicdo da escola convencional para a EFA. Assim, estdo se inserindo hum meio novo e
intenso, com colegas de outras localidades e responsabilidades que véao além de assistir aulas
convencionais, como as atividades de auto-organizacgdo, o contato com o movimento da EFA

e os trabalhos de base.

Ademais, ressalta-se que durante a semana de observacdo, acompanhou-se as
disciplinas trabalhadas da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), salvo a participacao de
uma aula pratica de agricultura. Assim, a observacdo de uma variavel mais direta, que seria
como se d& essas aulas praticas em agricultura, uma das principais diferencas entre a educacéo
convencional e a experiéncia da EFAP e também como uma das ferramentas para a

construcao de uma educacao significativa para os povos do campo, foi prejudicada.

Pede-se licenca para uma digressdo mais pessoal e subjetiva, inclusive em
primeira pessoa, sobre essa experiéncia de pesquisa, dada a natureza da técnica metodoldgica
utilizada, que requer deslocamento, abertura ao desconhecido e aproximacgédo com a realidade,
neste caso, a realidade de provisdo de uma politica publica educacional, o que se coloca como
fundamental para um estudante de administracdo publica e futura gestora de politicas

publicas.

A realizacdo desse trabalho de campo é uma oportunidade de conectar com o
publico-alvo da politica publica de Educacdo do Campo o qual a Coordenacdo em Educacéo
do Campo da SEE se preocupa em atender. No estdgio, tem-se a chance de conectar a
formacdo ao trabalho e a equipe que constitui a coordenagdo tem sua vida e carreira
perpassada pela vivéncia com o camponés, 0 que nao é uma vivéncia que todo gestor possui.
Nesse sentido, procurar entender a realidade do camponés no recorte educacional é a
motivacdo por tras dessa pesquisa a qual se preocupa em identificar como uma educacéo
alternativa em significado pode contribuir para a mudanca do quadro de atendimento
educacional do campo, seu desenvolvimento e a melhoria da qualidade de vida. Assim, para o
estudante de Administracdo Publica da cidade que possui uma trajetéria escolar
essencialmente diferente, encontra no desenvolver dessa pesquisa uma pincelada do que
significa ser jovem do campo e estudante, o que € trabalhar no campo e em casa, quais séo 0s

desafios a ser superados para estar ali presente na escola, questdo que é sinteticamente se
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colocar no lugar do outro, no caso do beneficiério, pra dentro do processo de construgdo de

politica pablica.

Por fim, o capitulo que segue iré analisar os dados coletados a fim de responder

quais sdo as contribuicdes e os limites da EFA para a Educacdo do Campo.
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5 A EXPERIENCIA DA EFA PAULO FREIRE E A EDUCACAO DO CAMPO:
CONTRIBUICOES E LIMITES

Este capitulo apresenta andlise dos dados coletados na pesquisa de campo,
desenvolvido a partir do modelo do guia de observacdo e organizados a partir de uma
descricdo do que foi identificado, seguido da analise de tal dimensdo ou submensdo, se
baseando na teoria e nas Diretrizes da Educacdo do Campo, para entdo propor contribuicoes e
limites para Educacdo do Campo. Destaca-se que os resultados foram obtidos através da
percepcao da sessdo escolar observada e se limitam a essa experiéncia Unica da EFA Paulo

Freire.

O capitulo é divido em secgdes, as quais Sdo aspectos organizacionais,
aspectos pedagdgicos, desafios e boas praticas, uma breve consideracdo sobre os atores

envolvidos e, por fim, uma sintese das contribuicGes e limites.

5.1 Aspectos organizacionais

Uma primeira abordagem se trata da dimensdo nomeada de Organizacional
com suas subdimensdes: administrativa e financeira. Esta primeira objetiva o entendimento
da estrutura da escola, de seu funcionamento e de sua convergéncia com as diretrizes da

Educacdo do Campo em Minas Gerais.

Ao se tratar da variavel cargos e fungdes, identificou-se que o quadro de
profissionais conta, oficialmente, com um diretor, duas cozinheiras, sete monitores externos,
cinco monitores internos, uma coordenadora pedagdgica e uma secretaria. Entretanto,
observou-se que as func¢des de alguns cargos acabam se acumulando num mesmao profissional.
A exemplo, o diretor encontra-se em licenca médica, assim, uma das monitoras internas que
também é a coordenadora pedagdgica, acaba desempenhando a funcdo de diretora. As
diretrizes mineiras ndo tratam especificamente da acumulacdo de cargos, assim, cabe se
atentar as outras normativas que regem a atuacdo dos profissionais escolares, destacando que
para a atuacdo informal de diretoria ndo é permitido, portanto, através do auxilio e notificacdo

da inspec&o escolar, a EFAP ja esta tentando resolver essa questéo.

As atribui¢cbes do monitor interno e externo se diferem, pois 0s monitores
internos acumulam a atividade de lecionar disciplinas com a atividade de acompanhar 0s

estudantes durante o internato, ou seja, dormem na escola e coordenam as atividades noturnas.
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De antemé&o, percebe-se uma atencdo da maioria dos profissionais que atuam na EFAP, uma
mistura de cuidado e disciplina que é depositado nos estudantes, ja que estes residem na
escola e, portanto, tal responsabilidade por parte dos profissionais ndo se encerra ao final do
dia. Nesse sentido, essa funcdo torna o cargo de monitor interno intenso e diferente do
monitor externo. Por se tratar de um aspecto especifico a realidade uma EFA, relaciona-se
aqui a atuacdo dos monitores e outros profissionais da escola a teoria da Pedagogia da

Alternancia.

Aqui, o que foi definido como uma atencdo e atribuicdo de internato do
monitor é na verdade parte da estrutura educativa dos CEFFAS em que os formadores sdo
todos aqueles que nela atuam. Puig-Calvo e Garcia-Marirrodriga (2010) afirmam que a forma
mais importante de transmisséo de conhecimento é aquilo que o aluno vé mais do que aquilo
que escuta. Assim, atuagdo do monitor, suas atitudes ao aluno e seus valores sdo como um
“exemplo pessoal de vida” e que ndo s6 a figura do monitor desempenha, cada profissional
cumpre uma funcdo e de forma efetiva “a vida do pequeno grupo, o trato pessoal, a
convivéncia devem ser um processo educativo compartilhado por todos” (Puig-Calvé; Garcia

Marirrodriga, 2010, p.70).

Assim, é salienta-se aqui a primeira contribuicdo do modelo CEFFA para
Educacdo do Campo: a utilizacdo de diversos processos educativos na transmissao de
conhecimento, baseado na realidade da experiéncia, na medida em que os atores formadores
estdo conectados a escola e partilham do momento de aprendizagem a partir de seu exemplo
de vida, que € naturalmente, conectada a vida do campo.

A secretaria, personificada na atuacdo de uma secretaria, cuida de toda parte de
registros, tanto dos professores quanto de estudantes, completando e conferindo o livro de
matricula e os diarios de classe. Auxilia nos processos de emissdo de documentos,
certificados, cuidando de toda a parte burocratica. Ademais, a secretaria acumula a fungéo de
coordenacdo financeira, realizando as compras, 0s pagamentos, enviando para o contador

fazer a prestacédo de contas interna da escola junto a associacao.

A coordenadora pedagdgica (também monitora e diretora informal durante o
trabalho de campo) trata de toda a organizacdo pedagodgica da escola, da conferéncia os
instrumentos pedagdgicos, da coordenagdo das atividades. O diretor, que de acordo com a

propria coordenadora, se dedicaria a gestdo escolar, de pessoal e da organizacdo geral das
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atividades, assume as fungdes de articulacdo com parceiros, com 0 movimento das EFAs,

também cuida de aspectos pedagdgicos, das atividades externas e as culturais.

Observa-se, a partir da descricdo acima, que a organizacdo do trabalho ocorre a
partir da funcdo de cada profissional (coordenador, monitor interno, monitor externo,
cozinheira), entretanto, muitas vezes as fungdes se acumulam (como explicitado acima) e no
cotidiano da realizacdo de atividades préaticas elas se confundem e estdo em constante
negociacdo. Essa constante negociacdo ocorre a exemplo da escolha de quem acompanharia
0s estudantes nas atividades de base que aconteceram na semana do campo, ou seja, ndo é
definido previamente que é responsabilidade da coordenadora, ou do diretor e até cozinheira
de quem deve acompanhar os alunos nessa atividade. Portanto, sugere uma forma horizontal e
menos rigida de trabalhar, seja pela necessidade, ao faltar profissionais, seja pela escolha de

trabalhar de maneira menos engessada.

Ao se falar em autonomia, observa-se uma liberdade de cada monitor, por
exemplo, na forma de trabalhar com os estudantes e de desenvolver seu trabalho. Ao ser
guestionada sobre a hierarquia e autonomia entre os funcionarios dentro da EFA a
coordenadora pedagdgica afirma: “E bem flexivel [a hierarquia], ndo trabalhamos no
tradicionalismo”. A diretriz comtempla tdo questdo ao estimular a construcdo de projetos
politicos-pedagdgicos especificos para as escolas do campo e nesse sentido também encontra
alinha com a pedagogia da alternancia e sua multiplicidade de formadores e espacos de

formacéo.

A escala de trabalho conta com a coordenadora pedagdgica, secretaria e
cozinheira durante o dia, além dos monitores externos que lecionam as disciplinas do dia, e
um monitor interno que auxilia a noite. Percebeu-se que a maior parte da comunicacao entre a
equipe ocorre pelo whatsapp, com grupos de equipe para cada ano do ensino médio e também
um de monitores. Além disso, ha as reunides de trabalho para resolver algum problema
eventual, e os conselhos de classe, para finalizagdo do ano e avaliacdo dos estudantes. Nesse
sentido, a avaliacdo, discutida com mais profundidade na dimenséo pedagogica, é realizada de

forma diversificada a apenas a avaliacdo de desempenho em provas e trabalhos

Portanto, sintetiza-se dessa subdimensdo um quadro de profissionais definido
através de suas atribuicdes, uma hierarquia e uma organizacdo do trabalho flexivel e uma

atribuicdo de todos profissionais como agentes formadores.
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A segunda subdimens&o é a financeira. Percebeu-se a dependéncia dos recursos
repassados pelo estado atraves da Bolsa-Aluno. Assim como apresentado no capitulo 2, as
EFAs possuem uma associacdo local mantenedora, responsavel pela observancia tanto dos
principios das CEFFAs quanto da legislacdo base para o recebimento dos recursos da Bolsa-

Aluno.

De acordo com seu inciso Il, do artigo 3° da Lei 14613 é critério para
recebimento do recurso, a EFA ser gerenciada por uma associagdo autbnoma, de composicao
de pais, entidades e pessoas comprometidas com o desenvolvimento da agricultura familiar.
Além disso, o Decreto n® 43.978 de 3 de Marco de 2005 estabelece que tal associacao recebe
de forma direta os recursos, e deve prestar contas através do envio da matricula e frequéncia

mensal do aluno no primeiro semestre letivo e o boletim de desempenho escolar no segundo.

De acordo com a entrevistada A, o principal gasto da Bolsa-Aluno é destinado
ao pagamento de pessoal. A definicdo dos gastos € feita pela associagdo que assina 0s cheques
de pagamento. Nesse aspecto, vale destacar que a relacdo entre associacdo e EFAP aparenta
ser tranquila, com uma composicao de pessoas proximas a escola, muitas delas ex-alunas ou

pais de estudantes.

Uma das principais questdes em relagdo ao Bolsa-Aluno esta nas informacgdes

utilizadas para determinar o nimero de estudantes na escola, ja que o pagamento é da bolsa é
per capta, 0 que pode ser confirmado pela fala da entrevistada A:

A partir de 2017, o Estado paga de acordo com censo escolar do ano anterior,

nesse sentido vem menos porque é apenas 0 nimero de estudantes do final do ano.

Exemplo, ano passado recebemos referente a 42 estudantes, mesmo que come¢amos
0 ano com 75.

Nesse sentido, ao pagar de acordo com o0 censo escolar do ano anterior
significa na pratica que se tiver 10 estudantes formados em dezembro de 2017 e em janeiro de
2018 entrarem 30 alunos, s6 no primeiro ano, a EFA néo recebera recursos referentes a essa
diferenca de atendimento de 20 alunos. Portanto, receber referente ao ano anterior fragiliza o
recebimento do recurso na perspectiva das EFAs e vem sendo uma demanda das EFAs frente
a SEE. Além disso, atualmente ha atrasos no repasse dos recursos, e alteracfes no
cronograma de pagamentos, a exemplo de uma parcela de 2017 ainda ndo foi creditada,
afetando o planejamento dos gastos. As contrapartidas para o recebimento do recurso do
estado, além da prestagdo de contas citada acima, consistem ainda, segundo a legislacdo, na

aplicacdo da Pedagogia da Alternancia e na oferta de ensino basico e técnico gratuito para os
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estudantes. Ambos critérios atendidos pela EFAP, sendo aplicacdo da Pedagogia da

Alternancia trabalhada em uma dimenséao especifica a seguir.

Os outros recursos sdo provenientes do Programa Nacional de Alimentacédo
Escolar (PNAE) utilizados exclusivamente para compra de géneros alimenticios de acordo
com a lei n® 11.947/2009, permitidos por lei devido ao carater comunitario da escola através
da oferta de ensino basico gratuito. Além disso, a contribui¢do das familias de 50 reais
mensais em dinheiro ou em comida e algumas parcerias com outras entidades que séo fruto da
articulacdo da EFA compdem as fontes de arrecadagdo financeira para o funcionamento da
escola. Com a prefeitura, a EFAP possui um contrato de comodato’ para a utilizagdo do
prédio espaco onde esta localizada e este ano possuem um convénio com a prefeitura no valor
de 20 000 reais.

A questdo dos recursos apareceu muitas vezes como uma dificuldade, tanto
para a manutencdo da escola quanto para o pagamento de pessoal. A primeira reflete o
investimento em infraestrutura, deixado de lado no ano atual. De maneira muito clara, o
prédio da escola € muito antigo e as salas estdo muito precarias, com carteiras muito velhas.
Ainda na questdo da infraestrutura, destaca-se o desafio do tamanho da area de plantio da
escola, que é pequeno e nesse sentido limita as atividades préaticas. Segundo a entrevistada A
“[A propriedade] é muito pequena pra aplicar a Pedagogia da Alternancia e o técnico em
agropecuaria. Fazemos parcerias com fazendeiros pra fazer esse intercambio e tentar suprir

essa dificuldade”.

No segundo aspecto, 0 pagamento de pessoal acaba tomando grande parte do
orcamento e afeta também a organizacdo do trabalho pela necessidade de contratacdo de mais
monitores e outros profissionais como alguém dedicado a captacdo de novos recursos.
Destaca-se a fala da entrevistada A: “seria interessante ter alguém pra captacéo de recursos.
Pagamento de pessoal fica como bolsa escola e 0s projetos como tem Seus recursos

carimbados, seus recursos sao aplicados em gastos predeterminados”.

A subdimensdo financeira pode ser sintetizada pela dependéncia dos recursos

diretos repassados pelo estado, destacando a diferenca da base de célculo desses recursos

7 Empréstimo gratuito de coisas ndo fungiveis (que ndo podem ser substituidas da mesma
espécie, qualidade ou quantidade). Ndo pode o comodante, salvo necessidade imprevista e urgente, reconhecida
pelo juiz, suspender o uso e gozo da coisa emprestada, antes de findo o prazo convencional, ou 0 que se
determine pelo uso outorgado. O comodatéario é obrigado a conservar, como se sua propria fora, a coisa
emprestada, ndo podendo usé-la sendo de acordo com o contrato ou a natureza dela, sob pena de responder por
perdas e danos. (http://www.normaslegais.com.br/guia/clientes/comodato.htm


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.947-2009?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.947-2009?OpenDocument
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feitos pelo estado, da dificuldade de investimento em infraestrutura e do cumprimento dos
requisitos de prestacdo de conta e da utilizacdo da pedagogia da alternéncia e da oferta de

ensino gratuito.

5.2 Aspectos pedagogicos

A segunda dimensao, a Pedagdgica visa identificar como ocorre a organizacao
pedagdgica da escola, principalmente em relacdo as Diretrizes da Educacdo do Campo de
Minas Gerais e a base tedrica dos CEFFAs. A primeira subdimensao diz respeito as Diretrizes
da Educacdo do Campo, chave para encabecar a discusséo sobre os limites e as contribuicoes

da EFA para a Educacdo do Campo, trazendo, portanto, uma conexdo entre as experiéncias.

De inicio, a observacao evidenciou haver conhecimento das diretrizes estaduais
principalmente pelo fato da AMEFA ter participado das discuss@es para sua elaboracdo, além
do fato de que todos os monitores internos, salvo a coordenadora pedagogica, cursam
licenciatura em Educacdo do Campo. Ressalva-se que esse processo de ainda estar cursando a
licenciatura € ressalvado pelas diretrizes em seu artigo 14, ao referenciar que a formacao dos
professores podera ser oferecida concomitante a atuacdo profissional, e acrescenta que essa
formacédo deve ser ofertada de acordo com as metodologias adequadas — como a Pedagogia da

Alternancia e Educacdo a Distancia.

Ao ser indagada sobre o alinhamento da EFA Paulo Freire com as diretrizes, a
entrevistada B explicitou que apesar de haver algumas escolas que trabalhem na l6gica
convencional, na EFAP trabalha-se observando o que dispde 0s marcos normativos._Segundo
ela:

Eu acredito que sim [estdo alinhadas]. Nossos monitores que fazem LICENA e
LECA 8trabalham nesses termos e vdo além. Tem escola aqui do municipio que é

igual a urbana. Eles ndo adaptaram, quando eles vém aqui ficam espantados, como
trabalhamos aqui (Entrevistado B).

Além disso, destaca-se que a EFA ja nasce com um objetivo de oferecer uma
educacgdo para 0s povos do campo. Por mais que isso pareca 6bvio, suas contribuicdes sdo

reais, pois ao contrario das escolas convencionais que sofreram os processos de concep¢do da

8 Licenciatura em Educacdo do Campo — Ciéncias da Natureza e Agroecologia e Licenciatura
em Educagdo do Campo — Ciéncias Agrarias
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educacdo publica, como o ruralismo pedagdgico, marcados pela auséncia do camponés como
sujeito ativo nesse processo de construgdo, resultando numa escola rural copia da urbana, a
EFA ja nasceu como escola do campo. Podemos perceber tal elemento na fala da entrevistada
E:
As EFAS ja nascem da luta por uma educacdo pautada na diversidade da escola
enquanto espago que atende sujeitos do campo e por isso precisa trabalhar em outra
perspectiva de organizacdo dos tempos e espacos, assim como a necessidade de usar
recursos metodoldgicos que garantam esse direito. As EFAS sdo lécus de uma
experiéncia concreta de educacdo do campo. As escolas da rede estdo construindo
sua identidade como escolas do campo, e esse processo de construcao difere de uma

escola para outra, assim vivemos um momento de transicdo de uma identidade a
outra.

Cabe analisar ainda o atendimento pratico as diretrizes. Nesse aspecto,
percebeu-se: i) o atendimento a diversidade do campo, principalmente ao se enturmar
estudantes pequenos agricultores, assentados e quilombolas; ii) um projeto politico-
pedagogico claro e especifico a realidade do campo, com uma estrutura interdisciplinar que
conversa com os instrumentos pedagdgicos em alterndncia, como o plano de estudo, o plano
de formacdo, a atividade de retorno®, que estimula a investigacdo e a construcdo do
conhecimento atraves da pratica; iii) a valorizacdo da formacéo especifica dos profissionais,
principalmente referente aos monitores internos, alguns egressos da EFAP e todos graduandos
em Licenciatura em Educacdo do Campo; iv) a oferta do curso profissionalizante, que prepara
0 jovem a atuar no meio em que escolheu viver, propiciando uma formacdo significativa; v) a
valorizacdo da identidade do campo e das manifestacdes culturais, com a estruturacdo do
calendario cultural e das festividades e; vi) a participacdo ativa da comunidade e familia na
escola. Todas estas diretrizes foram observadas durante a semana do trabalho de campo.

Porém, nem todas sdo atendidas na mesma medida ou com a mesma aten¢éo e qualidade.

Destaca-se que no item ii) a utilizacdo dos instrumentos pedagdgicos em si sdo
considerados neste trabalho como constituintes de um projeto politico-pedagodgico especifico
para 0 campo, entretanto, ressalva-se que, mesmo que ndo seja objetivo dessa pesquisa, a
efetividade desses instrumentos necessita ser avaliada no que tange sua apropriacdo pelos
monitores e estudantes. Nesse sentido, sua pratica ndo pode ser vazia e formal, como o

preenchimento do caderno de acompanhamento com os contetdos trabalhados.

9 Instrumentos que serdo aprofundados na subdimenséo Plano de Ensino
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Esse caderno possui um espaco para ser completado pelos alunos com os
contetidos adquiridos na sessdo, que sdo posteriormente avaliados. Entretanto, observa-se que
muitos copiam dos colegas ao invés de sintetizar de forma reflexiva o que foi aprendido,
pratica que € percebida pelos monitores que ndo recebe intervencdo. Assim, a efetividade
desses instrumentos necessita de um esforgo de todos, tanto na avaliagdo desses instrumentos
quanto no estimulo da interiorizacdo dos mesmos pelos estudantes, com o auxilio dos

monitores.

No iv) ressalta-se uma reclamacdo vinda por parte dos estudantes que sdo o
numero reduzido de cursos externos na grade do primeiro ano, que chega a desestimular e a
falta de espaco para as atividades de cultivo agricola e animal. Além dessas observacdes,

outras ressalvas serdo feitas nas subdimensdes a seguir.

O relacionamento com a SRE se d& principalmente através da atividade de
inspecéo e da prestacdo de contas. Percebe-se haver uma atencdo mais personalizada a escola
por iniciativa da inspetora, que afirma acreditar no projeto da EFA e se empenha em auxiliar
0s processos. Cabe a atividade de inspecdo conferir a habilitacdo dos professores, realizar os
registros dos diplomas técnicos emitidos, conferir as matriculas, as frequéncias, o diério de
classe, as pastas funcionais e as habilitacfes legais pra dar o curso técnico. Nas palavras da
entrevistada C:

Toda escola tem que ter uma autorizagéo de funcionamento que ¢ feita pela SEE. Do
mesmo jeito que funciona uma escola da rede, aqui tem que ter uma autorizagéo de

funcionamento e as portarias. Além disso, se eu pegar um histdrico escolar aqui da
escola eu tenho documentacéo regulamentada pra inserir.

Minha atribuicdo é a visita a rede publica municipal, estadual e as particulares e
nesse sentido seguimos o Plano de Acdo da diretoria de Inspe¢do. O estadual é
prioritario e um trabalho didrio; o municipal ndo tem sistema préprio e segue 0
estadual, salvo algumas prefeituras ja tem a inspecdo. E a rede particular é mais
quando tem que regulamentar o credenciamento, vem nesse processo. No que tange
a EFA era assim também eram pouquissimas visitas antes da Coordenacdo do
Campo.

No sentido de avaliagdo da inspecéo e da regulamentacdo, elas sdo necessarias
para a escola se manter aberta e questdes como a regularizacdo do papel do diretor e das
titulagBes necessérias para atuacdo se mostram como um desafio para a escola, como
percebido na contratacdo de um novo monitor e quem podera assumir a direcdo. Além disso,

essa atencdo dada pela inspetora & EFA tém sua importancia também justificada pela
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conferéncia dos diretos dos estudantes, principalmente no que trata a alimentacdo e
instalagBes dignas, tornando essas visitas mais frequentes benéficas para a instituicéo.

O curriculo € outra subdimensdo dos aspectos pedagdgicos. Foi observado a
partir das disciplinas, do plano de ensino e das atividades de avaliagdo. A EFAP segue a
Reforma do Ensino Médio (Lei 13.415/2017) que estabelece. Assim, no ANEXO 1, temos a
para Matriz Curricular do 1° ano as disciplinas da Base Nacional Comum Curricular, com a
carga horaria dividida entre as horas de cada disciplina na Secdo Escolar (SE) e no Meio
Socioprofissional (MSP). No que tange a formacgdo técnica, hd também a listagem das
disciplinas da Formacdo Técnica e Profissional em Ciéncias Agrarias de acordo com a

Reforma.

As aulas da BNCC acompanhadas foram de portugués, geografia, fisica, inglés,
artes e histdria. Estas quatro Gltimas utilizaram de filmes para discutir o contetdo. As aulas,
mesmo na sala de midia ou na sala de aula usual, sdo ministradas com as carteiras em roda, 0
que torna o ambiente mais acessivel e diferente das salas de aulas de escolas urbanas.
Ademais, essa atmosfera de é também completada com a liberdade em que os estudantes
entram e saem das salas e dos outros espa¢os da escola, salvo os dormitorios, dos quais eles
sO podem entrar nos seus. Reflete, portanto, uma abordagem mais horizontal na relacdo entre
0s monitores e os alunos e as formas de se comportar, menos rigidas que as escolas

tradicionais.

Das disciplinas técnicas, observou-se a aula de Agricultura, ministrada pela
professora de fisica e quimica, a qual também € egressa da escola e graduanda em
Licenciatura do Campo com énfase em Ciéncias da Natureza. A turma, para esse trabalho
pratico, foi dividida em trés grupos, com trés lideres que deveriam coordenar o trabalho da
equipe, além de auxiliar nas questdes técnicas. A escola possui duas hortas, um viveiro de
mudas e um espaco para 0s animais que atualmente conta com um galinheiro. Uma equipe se
atentou a produzir mudas e capinar o viveiro, outra em capinar a horta e fazer canteiros e a
terceira em retirar as hortalicas velhas e plantar couve, com aplicacdo técnica agroecoldgica

com talos de bananeira para proteger a plantacdo da chuva forte e também ser fonte de agua.

Ao contrario do esperado, as atividades da aula pratica foram recebidas com
resisténcia pela maior parte da turma, que mesmo sabendo que estavam sendo avaliada,
reclamaram muito, alguns enrolaram e outros simplesmente ndo participaram. O motivo pela

falta de interesse de uns parece estar relacionado a imaturidade e desinteresse pelo curso,
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confirmada na entrevista com estudantes que, em geral, afirmaram que o técnico para alguns
ndo é prioridade, ja que ndo sabem se realmente querem trabalhar com isso
Na verdade ndo me interessei pelo curso técnico ndo. Minha mée conhece o diretor
desde sempre. E a gente aqui ndo estuda s6 as matérias do ensino médio e técnico.

Fazemos trabalhos sociais, trabalhos culturais, isso é muito importante para a
formacéo. (Aluno 1 — 1° ano)

O desinteresse de uns, de certa forma, € compensado pela dedicacdo de outros,
que traduzem um trabalho em casa dedicado a pratica da agricultura, como os alunos
assentados e alguns quilombolas. Nesse aspecto, sdo estes alunos que ja demonstram um
interesse claro em se formar e aperfeicoar sua préatica, além de demonstrar na fala o interesse

pela vida no campo. Podemos perceber esse desejo em algumas falas, transcritas a seguir:

Além de t4 completando 0 EM, o curso técnico em agropecudria é coisa eu gostaria
de mexer. Em casa, fico mexendo na horta e com os bicho porque minha mae
trabalha na escola e meu pai trabalha de bico e no viveiro do assentamento (Aluno 2
—1°ano).

Sim, tenho interesse [em trabalhar no campo], eu amo trabalhar no campo. S6 vivi
na cidade 5 anos da minha vida(Aluno 3 - 1° ano).

Em suma, a descricdo do curriculo da EFAP e a observacdo das aulas nos
permite analisar que had desafios na concretizacdo de uma educacdo que se sustenta na
realidade dos povos do campo e também na qualidade do ensino ofertado, questdes nao
exclusivas a experiéncia da EFA e presentes na rede publica brasileira como a necessidade de
formacdo especifica e continuada dos professores e a dificuldade de estimular os alunos a

aprender.

Entretanto, especificamente ao atendimento curricular, percebe-se que ha um
esforco no atendimento da oferta do curso técnico e das aulas praticas, entretanto encontramos
com uma realidade marcada pela necessidade de insumos, ferramentas, espacos para cultivo e
criacdo de animais, além de diversificacdo de cursos que impactam negativamente no

atendimento com qualidade dessa diretriz.

A subdimensdo referente ao Plano de Ensino é melhor descrita como
Instrumentos Pedagdgicos. O mais geral é o Plano de Formag&o, construido em conjunto com
a AMEFA e que apresenta, através de cada eixo gerador, os temas a serem trabalhados no ano
letivo. E nesse instrumento que se percebeu certa interdisciplinaridade, com a descrigdo de
quais matérias completam os eixos . De acordo com o texto introdutério incluso no Caderno
de Acompanhamento tal plano é o detalhamento pedagdgico das acdes e do curriculo,
dividido em conteddos vivenciais, conteudos gerais (BNCC) e conteddos da parte
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diversificada e profissionalizante. Os conteudos vivenciais sdo construidos a partir de um

diagndstico feito anualmente junto as familias, que constitui, entdo, o Plano de Ensino (PE)

O PE (ANEXO 2) é organizado por sessdo escolar e cada um traz uma
tematica diferente. Os estudantes sdo convidados a construir um roteiro de questdes que
desejam pesquisar, com a ajuda do monitor, e logo podem dar continuidade a pesquisa a ser
realizada no MSP. Depois de realizar a pesquisa e responder o roteiro, o estudante faz uma
sintese pessoal das respostas. Aqui, notou-se a aplicacdo clara de um dos principios da
alternancia: o conhecimento ndo surge antes da indagacdo e antes da préatica. Parte de
problema real sobre o qual o estudante ira se debrucar e procurar o conhecimento, logo, trata-
se de uma experiéncia empirica. Um exemplo dessa construcdo do conhecimento se da na

entrevista com uma aluna do terceiro ano:

Primeiro que a gente além de ir e voltar pro meio da familia, a gente traz o
aprendemos pra dentro de casa. E uma troca. Além de vocé trazer algumas
atividades vocé tem que procurar o vizinho, por exemplo que tem gado de corte ai
eu tenho que ir ali pesquisar pra aula, j& que ndo temos gado aqui

A socializacdo da sintese pessoal, que acontece assim que o aluno retorna a
escola, também constitui um instrumento pedagdgico que propGe o debate coletivo e organiza

a colocacdo comum (sintese coletiva das sinteses pessoais).

Ademais, utilizam o Caderno da Realidade, uma pasta compilada com os PEs
desenvolvidos durante o ano com os relatérios, os estudos produzidos na escola, em casa e
nas visitas de estagio. O Caderno de Acompanhamento é uma espécie de caderno oficial com
formato unificado e disponibilizado pela AMEFA, no qual os alunos anotam os contetidos de
cada disciplina, e também com espaco para autoavaliacdo, avaliacdo do monitor e espaco de

diario para que o aluno descreva as atividades desenvolvidas durante o0 MSF.

Por fim, a Atividade de Retorno é planejada pelos estudantes ao chegaram
perto do final da SE, e representa um momento que vdo mostras as suas familias e
comunidade um retorno do que foi trabalhado naquele PE. Pode ser em forma de socializagao
do que foi aprendido para os alunos mais novos ou uma intervengdo pratica na comunidade

para os estudantes mais velhos.

A fim de completar o panorama dos instrumentos pedagdgicos, a organizacao
pedagdgica e feita através do planejamento interdisciplinar das sessfes letivas, com toda a
equipe de monitores. E definido o Calendario de Transporte, em cada sessdo, para auxiliar a

chegada dos estudantes, ja que residem em comunidades variadas, ndo s6 de Boa Cama,
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alguns percorrendo 220 km para chegar e outros utilizam o Onibus escolar, como 0s
estudantes cada sessdo é feito as idas e vindas. Tem transporte escola de Piranga e Porto
Firme. O Calendario Anual com as SE, MSP e atividades culturais, produzido pela equipe e

avaliado pela inspecédo da SEE.

A organizacdo do transporte representa uma limitacdo da EFA, ao ndo
conseguir oferecer transporte para os alunos. Como supracitado, alguns aproveitam o
transporte escolar que ligam as comunidades préximas a cidade de Acaiaca, entretanto, para
maioria dos alunos a dificuldade e os custos do transporte estdo em sua responsabilidade. As
dificuldades do transporte sdo amenizadas pelo regime em alternancia que reduz o nimero de
viagens consideravelmente se comparado com o desgaste diario para acessar a escola
convencional. Portanto, o transporte escolar € um desafio tanto para EFAP, quanto para as
escolas do campo.

A seguir, apresenta-se resumidamente os instrumentos mais importantes:

Quadro 2 — Instrumentos Pedagdgicos

Plano de Formacao Detalhamento pedagdgico das acbes e do
curriculo, dividido em  contetdos
vivenciais, contetdos gerais (BNCC) e
contetdos da parte diversificada e

profissionalizante, referente ao ano letivo

Plano de Ensino (PE) Detalhamento das acbes dos conteddos
vivenciais, com a proposta de trabalho de

um tema, referente a cada sessao

Caderno da Realidade Pasta que reune todos os PEs, relatdrios

produzidos pelos alunos

Caderno de Acompanhamento Caderno oficial, constituido de anotacdes
dos conteddos das disciplinas, das
atividades desenvolvidas no MSF e da
parte de avaliacdo dos pais, monitores e

do préprio aluno

Fonte: Elaboracdo Prépria
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No que tange as contribui¢des, sd0 nos instrumentos que encontramos uma
riqueza pedagogica que estrutura e pde em préatica a pedagogia da alternancia, a construcao do
conhecimento através da pratica e da indagacao e o acompanhamento do desenvolvimento do
aluno. Assim, percebe-se aqui uma oportunidade, talvez a mais viavel, de utilizacdo desses
instrumentos nas escolas do campo, pois oferecem um caminho de como trabalhar temas
relevantes a Educagdo do Campo, tanto relacionados a pratica agroecoldgica quanto a BNCC,
valorizar outras formas de aprendizado, sistematizar o que foi construido no periodo letivo e

propor a familia uma participacdo mais ativa na formacéo dos alunos.

Na subdimensdo de avaliacdo percebe-se que 0S monitores possuem muita
autonomia na forma de distribuicdo de pontos e atividades, sendo que muitos ndo utilizam
provas. A base de avaliacdo € diversa, atendendo a um dos pilares centrais dos CEFFASs: a
formacgdo integral do aluno. Nesse sentido, sdo avaliados também na forma que se
comportam, nas relagdes com os colegas, no desenvolvimento de suas atividades praticas, nas
atividades de auto-organizacdo, nas atividades externas e nos estagios. A entrevistada B

resume:

Ele [o aluno] é avaliado a todo instante. Nas atividades de auto-
organizagdo, em todas as atividades e na escola. E constante a
formacdo. Se ele foi mal na prova ele ndo pode ser avaliado s6 ali. Ele
tem que trazer outra atividade educativa. Ha& uma intervencdo da
coordenacdo se ele foi mandado fora de sala, por exemplo e buscamos
varias outras formas. Como eles mora aqui ha uma facilidade.

Na prética, essa avaliacdo mais informal é operacionalizada pelo Conselho de
Classe e pelas reunides de equipe. Ja os instrumentos, como o Caderno de Acompanhamento
e a Pasta da Realidade sdo avaliados pela coordenadora pedagogica. Nessa perspectiva, vale
ressalvar, dando continuidade ao que foi destacado na subdimensdo de atendimento as
diretrizes que, mesmo propondo uma avaliacdo de base diversa, a apropriacéo ¢ feita por parte
dos alunos como uma preocupacao excessiva com o0s pontos adquiridos em cada atividade,
aspecto ainda bem tradicional na forma de se avaliar. Assim, mesmo com numero reduzido de
provas e a de avaliacdo de outras atividades desenvolvidas na escola, a mentalidade do aluno
ndo acompanha essa tentativa de desconstrucdo da avaliagdo tradicional e motiva-se mais pela
aprovacdo do que a construcdo do conhecimento em si, constituindo uma limitacdo do

modelo.
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Como ultima subdimensdo, destacam-se as varidveis que traduzem a prética da
Pedagogia da Alternancia. Primeiramente, ao combinar a observacao a bibliografia, notou-se
que a aplicacdo da Alternancia ocorre principalmente através dos instrumentos pedagdgicos
descritos acima. Além disso, a prépria construcdo do ano letivo nos dois tempos — sessdo

escolar e meio socioprofisssional — evidencia a defini¢do mais basica de alternancia.

De maneira geral, todas as disciplinas, tanto da BNCC quanto da parte técnica,
preparam o aluno e propdem atividades para serem desenvolvidas no MSP. Assim, essa
preparacdo e programacéo a partir do PE e do Caderno de Acompanhamento sdo elementos
chaves capaz de promover um conhecimento que ndo se basta ao ambiente escolar e que tem
como primazia a formacao integral do estudante. Essas atividades permitem uma participacao
da familia e comunidade na educacao de seus filhos ndo s6 como um fim em si mesmo, mas
como um meio de proporcionar um desenvolvimento da comunidade a fim de reduzir as
dificuldades encontradas pelas familias do campo. Tais objetivos sdo descritos no capitulo 2
desse trabalho tanto como objetivos da Pedagogia da Alternancia, mas também do movimento

da Educagéo do Campo.

A rotina dos alunos é planejada anteriormente ao inicio das sessdes, no
domingo. Nele constam as atividades de auto-organizacao, dividindo os estudantes em grupo
e atribuindo um espaco fisico da escola sob responsabilidade de cada aluno. Assim, duas
vezes ao dia, no periodo destinado as atividades de auto-organizacao os estudantes se voltam

para o cuidado desse espaco.

A rotina inicia-se as 6h, com os estudantes responsaveis pelo café e pelo
primeiro momento de mistica do dia. A mistica € um momento de reflexdo, de
responsabilidade dos estudantes, que trazem uma fala preparada e uma oragéo. As 7h00, apds
o café, é hora das atividades de auto-organizacdo e as 7h30 é o tempo de sala, com aulas
tedricas. No primeiro tempo de aula da sessdo 0s estudantes apresentam seu plano de estudo
referente & Gltima sessdo no MSF. As 10h00 ha uma pausa para o café com o retorno a sala de
aula que dura até as 12h00. Apds o almoco, as aulas seguem até as 16h00. As 19h os
estudantes jantam, e na sequéncia, acontece o Serdo, um momento de reunido entre o monitor
e os estudantes para alteracdo no planejamento e discussdo de atividades. Esse momento
também pode ser preenchido com palestras, pela socializagdo do PE, e com temas culturais,

técnicos ou artisticos.
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A relagdo entre os estudantes e 0s monitores aparenta ser proxima,
especialmente se tratando dos monitores internos. Dividem espacos fora da sala de aula, como
os de lazer e demonstram saber sobre a vida do outro, sobre a comunidade que pertencem e

sobre suas familias.

Na sala de aula, entretanto, mesmo com um ambiente menos rigido, as aulas
observadas tiveram algumas interrupcoes infrutiferas e alguns momentos de indisciplina dos
alunos. Mesmo que um problema néo exclusivo a essa escola, as formas de intervencdo tem
que ser diferentes. Nesse sentido, o aluno que esta atrapalhando a aula ndo pode simplesmente
ser expulso da sala de aula, pois a escola também € sua casa, assim, ele ira pro seu quarto
fazer qualquer outra coisa ndo produtiva. Portanto, a animacao do processo de formacéo deve

ser constante. A entrevistada B, contextualiza esse tratamento:

A gente trabalha muito com a pedagogia de Paulo Freire e a educacdo da libertac&o.
Temos aulas em todos os espacos, independente dos espacos, ela [a formacdo] esta
em construcdo. Eles [os alunos] tém livre arbitrio para avaliar monitor, se avaliar,
todo dia é uma construcdo. Tem que ter muita passividade. °

Além disso, ao se deparar com tensdes a entrevistada também destaca que ha
uma constante adaptacdo, principalmente dos monitores externos a pedagogia da escola, a
rotina dos alunos e a pedagogia da alternancia, adaptacéo esta que € auxiliada pelos monitores

internos e também com cursos de formacéo na EFA que tratam especialmente do assunto.

A partir a descricdo e analise dos aspectos pedagdgicos pode-se concluir que a
EFAP apresenta alternativas para a oferta de uma educagéo voltada aos povos do campo na
medida em que atende os principios gerais descritos nas diretrizes mineiras, na concretizacao
da Pedagogia da Alternancia através de seus instrumentos pedagdgicos e na oferta de uma
formacdo integral e técnica que conecta o estudante a uma formacéo profissional de atuagéo

no meio rural.

5.3 Desafios e boas praticas

Essa seccdo pretende dar destaque a alguns elementos que perpassam o
trabalho, entretanto, sdo apresentados a partir da perspectiva de desafios e boas praticas. Essa
seccdo pretende dar destaque a alguns elementos que perpassam o trabalho, entretanto, sdo

apresentados a partir da perspectiva de desafios e boas praticas. Ao se tratar de desafios

10 Por passividade, entende-se, a partir do tom da entrevistada, que ela quis dizer paciéncia e controle ao lidar
com as indisciplinas dos alunos.
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praticos, destacam-se as questdes do financiamento, da falta de pessoal, do tamanho da
propriedade e da infraestrutura. Tais questdes perpassam outras varidveis ja descritas, sendo a
mais central a insuficiéncia dos recursos, que acaba por influenciar os investimentos em

infraestrutura e na contratacdo de pessoal.

Além da necessidade de outros profissionais, como na &rea de captacdo de
recursos, podemos citar a contratacdo de novos monitores internos, a fim de ndo sobrecarregar
a equipe atual. A sobrecarga sugere-se aqui estar mais relacionada as jornadas de trabalho e
atribuicdes dos monitores que atuam no regime de internato, mas do que uma relacéo
numérica entre namero de alunos e monitor. Muitos monitores déo até trés disciplinas mesmo
no técnico, e também tém que se alternar com pouca folga para ficar responsavel pelo
internato. No primeiro ano € mais tranquilo, pois sdo 15 alunos, entretanto a sessdo do
segundo e terceiro ano acontecem ao mesmo tempo, somando 35 alunos atendidos no

momento.

Através da observacdo, percebe-se ainda uma dificuldade de mediacdo de
conflitos, possivelmente relacionados aos desafios do internato, como a convivéncia intensa
entre os alunos e também a falta de formacéo especifica em tal assunto. Além disso, questdes
comuns entre as escolas como bullying e preconceito, apareceram na conversa com aluna que

ndo sentia apoio por parte do corpo de funcionarios em lidar com a questao.

Ressalva-se, entretanto, o internato e a convivéncia entre os alunos é uma das
ferramentas (além de principio da alternancia e dos CEFFAS) que auxiliam a atingir o
objetivo de Formacdo Integral, ou seja, uma visdo completa de processo de ensino e
aprendizagem, com a finalidade de formar o individuo em todos os &mbitos: técnico,
profissional, intelectual, social, humano e espiritual, principalmente ao se falar na formacéo

humana e nas interacdes.

Esse aspecto aparece de maneira muito positiva também nas falas dos cinco

estudantes entrevistados:

Primeiro é que a gente cria uma forma de aprender com pessoas diferentes de jeito,
gosto, de regides. Sai do seu mundinho e entra numa realidade diferente da sua. A
forma de convivéncia e do respeito que tem que ter um pelo outro. N6s s6 ali, mas
pra todo lugar. Leva pra vida. (Aluno 4, 3° ano).

[Gosto] do convivio com as pessoas, porque vocé tem que aprender a conviver ja
que sdo diferentes, nao é igual o povo de casa.” (Aluno 2, 1° ano).

A gente é amigo, sdo 15 dias, ndo de facil conviver, mas l& na frente faz diferenca.”
(Aluno 1, 1° ano)
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Outro desafio que aparece na fala da Entrevistada A apresenta uma reflexdo
pessoal sobre como 0 campo ndo é mais 0 mesmo da sua época de estudante e como a
tecnologia influencia no processo de aprendizagem:

Tecnologia é desafiante. Os meninos ndo sdo 0s mesmos. A visdo de campo ainda é
atrasada, por causa da midia. O campo ta descaracterizado. A midia colocou muito

iss0 na cabeca das pessoas, entdo diariamente temos que chamar a interessar.

A partir dessa fala, podemos relacionar essa dificuldade com um aspecto
tedrico anteriormente colocado no capitulo 3: a visdo atrasada do campo e, por conseguinte a
elevacdo da cidade como o Unico caminho para o desenvolvimento (tanto pessoal quanto
econémico). Além disso, a tecnologia que a Entrevistada A cita apresenta um desafio nao sé
diario como pratico na atualidade que é despertar o interesse e até a atencdo dos alunos que
sempre estdo com o celular na méo, algo essencialmente comum e presente na vida do jovem

brasileiro, seja do campo ou da cidade.

Entre as boas praticas, chama atencdo nas falas de alguns alunos a
oportunidade de poder viajar e conhecer outras comunidades, além de outras cidades através
do movimento da AMEFA e das atividades de trabalho de base, a fim de chamar mais alunos
para escola e também apresentar a experiéncia da EFA para as familias agricultora. Essa
oportunidade € descrita como boa préatica, pois muitos desses alunos tinham a vida limitada a
sua comunidade e a convivéncia com seus familiares e vizinhos proximos. Ao ir para EFAP e
ter a oportunidade de conhecer outros lugares o estudante ndo s6 amplia seus horizontes como
convive com pessoas diversas e acaba por desenvolver habilidades de lideranca nos trabalhos
de base da EFA.

Outra prética interessante, que também é um instrumento pedagogico, € a
Semana de Adaptacio. E o momento em que os possiveis alunos s&o convidados a passar uma
semana na escola, a fim de experimentar e entender melhor a dindmica de funcionamento e o
cotidiano da escola. Esse aspecto convida a discutir um pouco sobre o perfil dos estudantes.
Na fala da entrevistada B, transcrita a seguir, percebemos que atraves da busca ativa por
alunos, centralizado nos trabalhos de base e na atuacdo do diretor, procuram-se alunos que
desejam ser agricultores.

Inserido nesse meio rural, o papel do diretor de visitar os pais e avaliar a
possibilidade de entrada, ver se o aluno quer e a familia quer. As vezes o aluno néo
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tem qualidades para estar aqui, ndo quere ser agricultor e deseja ir pra outra area.
Acertar no tipo de aluno que deixa sua vivéncia, para viver a proposta pedagdgica da
escola, tem que querer e gostar.

O trabalho de base e a procura ativa pelas familias traz uma verdadeira
proposta de vida para os alunos, sendo muito representativo, ja que estes além de abandonar o
ensino convencional, saem de casa por 15 dias, alterando a dindmica de sua casa e muitas

vezes o trabalho desenvolvido por eles em casa.

Entretanto, através da observacédo, nota-se que alguns alunos ndo tém certeza se
desejam continuar no campo, e estdo curiosos em procurar uma outra vida ou formacéo,
indicando que os beneficios da EFA véo para além da formacdo técnica do agricultor e do

ensino significativo aos povos do campo.

Nessa semana, portanto, conclui-se que os alunos sdo convidados a participar
das atividades num sentido maior do que uma adaptacdo do perfil: representa um mergulho
interior do jovem que naquela semana deve escolher se deseja permanecer e se adaptar a vida
na EFA.

Na pratica, entre os 15 alunos do primeiro ano, encontram-se de tudo. Aqueles
que se adaptam, aqueles que valorizam o curso técnico, aqueles que ndo pretendem viver no
campo, mas que veem na EFAP uma oportunidade de continuar os estudos. Isso por gue as
vantagens da alternancia estdo relacionadas quase de maneira automatica na organizacao de
um tempo permite de forma menos desgastante do que um EJA noturno, por exemplo,

trabalhar e estudar.

5.4 Atores envolvidos: breves consideragoes

A Ultima dimensao que compde o modelo analitico é a dos atores envolvidos,
subdividida em Familia e Associacdo. Ela é relevante para a pergunta de pesquisa porque na
teoria temos a participacdo ativa da familia da associacdo como atores envolvidos na

formacéo.

O periodo em alternéncia altera a dindmica da familia e convida a mesma a ter
uma maior responsabilizacdo (em termos praticos e tedricos) na formacao dos filhos. Essa
responsabilizacdo é também & um dos pilares do CEFFA, como explicitado do capitulo 2, e

um meio para atingir 0s seus objetivos. Além disso, estd relacionado com a origem da
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experiéncia destas unidades educacionais, ja que agricultores franceses procuravam uma

solucgéo para educacao de seus filhos.

Em termos préticos, os pais devem acompanhar o formalmente o Caderno de
Acompanhamento de seus filhos, ler e assinar, contribuir com 50 reais por més (em dinheiro
ou em comida). Sao também convidados a participar dos trabalhos de base, recebendo os
alunos e realizando a partilha (reunido em que cada familia traz um alimento para repartir) e
das festas culturais, organizadas pelo calendario cultural, atividades com grande dedicacdo da
comunidade da EFAP.

Através da observacdo e da conversa realizada com uma aluna do terceiro ano
em sua propriedade, percebe- se que termos mais subjetivos, 0s pais mais acabam por
acreditar no projeto, alterar a dindmica de trabalho dentro de casa (ja que muitos alunos
trabalham na propriedade ou fora) e acreditar na formacéo especifica do curso técnico e da
significancia da formacéo.

O contato com as familias, principalmente com as de comunidades mais
distantes, é feita na medida do possivel atraves de visitas dos monitores, que na pratica sao
realizadas pelo diretor em licenca e pela coordenadora pedagdgica. No que tange a
associacao, ela € a mantenedora da escola, junto a AMEFA, e tem representacdo eleita e
divida entre escola, comunidade e estudantes. A partir da observacédo, a relagdo parece ser
bem alinhada, com os participantes da associacdo proximos a ela e sem muito conflito, sendo

muitos egressos e fundadores.

Em suma, essa dimensdo, traz uma discussao necessaria para a Educacdo do
Campo, ao se tratar do seu principio de gestdo democréatica das instituicbes escolares, por
meio do controle social e da participacdo da comunidade na definicdo de organizacéo
pedagogica e de gestdo, presentes no inciso VI do artigo terceiro das diretrizes mineiras. Na
EFA, a comunidade e a associacdo, possuem um papel fundamental de apoio, como descrito,
e sdo atores no processo de formagdo dos estudantes. Nesse sentido, a EFA ja tem em sua

estrutura a participacédo ativa da comunidade escolar.

5.5 Sintese dos Limites e Contribuictes

Essa seccdo tem como objetivo sintetizar as contribuicdes e limites do modelo

EFA para a Educagdo do Campo.
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No sentido de contribuicdes podemos citar: i) a utilizacdo de diversos
processos educativos na transmissdo de conhecimento: o tempo de sala, os serdes, as aulas
praticas, os trabalhos de base, as atividades de auto-organizacao; ii) o reconhecimento de
todos os profissionais como atores de formacao; iii) a pratica da pedagogia da alternancia, que
é sua expertise, trabalhando exatamente a reorganizacdo de espagos e tempos condizentes
com a realidade do campo, a escola e a propriedade familiar, a sesséo escolar e 0 meio socio-
profissional; iv) o atendimento as diretrizes do campo, no sentido de respeito a diversidade
do campo, projeto-politico pedagogico especifico para o campo, valorizacdo da formacao
especifica dos profissionais; oferta de curso profissionalizante, valorizacdo da identidade do
campo e das manifestagdes culturais e participacdo ativa da familia e comunidade na escola;
v) a utilizacdo de instrumentos pedagdgicos que aplicam e avaliam os diversos espacgos e
processos educativos como o Plano de Estudo, o Caderno de Acompanhamento e a Pasta da
Realidade; vi) a permanéncia do aluno na escola, ao oferecer uma organizagdo de tempo que
também permite o trabalho na roga ou fora no tempo em MSP; vii) a possibilidade, através da

formacdo profissional, de permanéncia no campo.

Os limites do modelo EFA se relacionam a desafios praticos, como recursos
para o0 investimento em infraestrutura, na contratacdo de pessoal, em seminarios, formacoes
continuadas, intercambios, ferramentas, espacos para cultivo e criacdo de animais e nos gastos
para a manutencdo da prépria escola. Assim, tais questdes afetam a concretizacdo e a
qualidade da forma com que as contribuicbes acima sdo executadas, como 0 curso
profissionalizante que carece de diversificacdo tematica e até questdes mais diretas como

espaco de plantio e criacdo de animais.

Numa perspectiva menos pratica, percebem-se limites que ndo sdo exclusivos a
experiéncia da EFA, mas merecem destaque, pois afetam a oferta de uma educacdo de
qualidade. Destaca-se a necessidade formacdo especifica e continuada dos professores e a
dificuldade de estimular os alunos a aprender. Além disso, a base diversificada de avaliacdo
ndo se mostra capaz de desconstruir uma visdo de educacdo voltada para resultados e

pontuacdo nos alunos.

Ap0s a realizacdo da pesquisa, percebe-se que algumas contribuicdes da EFA
extrapolam aquelas relacionadas a Educacdo do Campo. Nesse sentido, atraves,
principalmente das conversas com os estudantes, percebe-se que muitos escolhem a escola

para “ficar 15 dias em casa”. De antemao, o tom leve e cheio de risadas induz a conclusdo de
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que eles estdo ali porque adoram ficar ociosos em casa, numa espécie de férias na metade de
cada més. Entretanto, ap6s uma semana na escola, percebe-se que esse tempo em casa
significa ajudar os pais na roca, a mae a fazer salgadinhos pra vender, a ir trabalhar na fabrica
de tijolos ou trabalhar de diarista para alguém. Assim, antes de oferecer uma educacgéo dotada
de conteudos e praticas de uma Educacdo do Campo, a alternancia dos tempos permite que ele

permaneca na escola e se forme, ou seja, permite 0 acesso a educacgao.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Neste capitulo final, sera feito uma retomada do percurso deste trabalho. E
importante lembrar que o trabalho procurou identificar a experiéncia pedagogica da EFA
Paulo Freire e analisar os seus limites e contribuigcdes para a concretizacdo da Educacao do

Campo em Minas Gerais, constituindo seu objetivo geral.

Para tanto, foi realiza uma revisdo bibliografica sobre o historico da Educacdo do
Campo, seus principios em termos do que a teoria traz e sobre o que as Diretrizes
Operacionais Para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo e das Diretrizes da Educacdo do
Campo de Minas Gerais estabelecem. Novamente essa revisao bibliografica foi dividida em
novo capitulo, dando destaque para as EFAs, apresentando os meios e objetivos desses
centros educacionais e descrevendo brevemente as experiéncias que podemos encontrar no
estado de Minas Gerais. Esta Gltima parte fora seccionada e destinada a construir o regimento
legal das EFAs com seus principais dispositivos. Essa construcdo bibliografica foi insumo

para a construcdo do modelo analitico utilizado na pesquisa de campo.

Nas duas sessdes teoricas do trabalho destaca-se a importancia do movimento
da Educacdo do Campo como movimento social de luta por direitos e na construgdo do que
significa a Educacdo do Campo e quais sdo seus principios. Ao se falar nas EFAs, percebe-se
a importancia desse local de desenvolvimento de saber e da procura incansavel por uma

formacdo alternativa para 0s povos do campo.

A pesquisa de campo realizada constatou que a EFA se constitui desde sua
criagdo como uma experiéncia concreta de educacdo voltada para 0s povos do campo e que
sob analise atual das Diretrizes de Educacdo do Campo de Minas Gerais ela atende aos seus
principios geradores. Nesse sentido, a andlise descreve suas contribuigdes centradas na
reorganizacdo dos tempos e espagos de aprendizado e pela sua exceléncia na aplicagdo da
Pedagogia da Alternancia. Além disso, nota-se que suas contribui¢des vdo além do proposto a
educacdo exclusivamente do campo, e oferece alternativas para 0 acesso e a permanéncia na
escola, pois permite que os estudantes continuem a trabalhar junto com suas familias nos 15

dias semanais que ficam em suas casas.

No entanto, a pesquisa demonstrou que a concretizacdo desses principios é

afetada pela necessidade de recursos para ao investimento em diversas areas, inclusive para a
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manutencdo da escola e da oferta do curso profissionalizante. Por fim, no que tange a
importancia dessa pesquisa, 0 aprendizado com a EFA ¢ essencial para a aproximacao das
escolas do campo a uma educacdo significativa e real para o pablico alvo em que ela destina.
Os desafios praticos sdo conhecidos, entretanto os instrumentos pedagogicos e a proposta de
uma formacdo integral da EFA sé&o ricas experiéncias podem oferecer aprendizados ao se
pensar politicas educacionais do estado para a Educagdo do Campo.
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APENDICE A - GUIA DE OBSERVACAO: PERGUNTAS

Quadro 2 — Destaque perguntas do Guia de Observagédo

Perguntas

1. Organizacional

Quais sdo as pessoas que possuem atribuicdes de gestdo?

Elas exercem essa funcdo exclusivamente?/ Quanto tempo € gasto com essas
atribuic6es em comparagdo com a pedagogica?

De que maneira se diferem as atribui¢cdes de um professor e um monitor?
Como ¢ feito o repasse de recursos da SEE?

Como € gasto o recurso?

Héa alguma contrapartida pelo o recebimento dos recursos?

Como funciona a inspe¢éo escolar da SRE?

Ha outra fonte de recursos?

Como vocés estdo lidando com o atraso no recebimento de recursos?

Qual é a composicao da equipe (Diretor-educador, monitor, professor externo)
Como é feita a contratacdo desses professores?

2. Pedagdgica

Como ocorre a organizacao pedagdgica da escola?

Como é construido o plano de ensino? E o plano de formagdo?

E preciso seguir o curriculo bésico do Ensino Médio?

Como ¢ a rotina dos estudantes? (Divisao de tarefas do ensino médio, do técnico, das
atividades internas, mistica etc)

Como ¢ aplicada a pedagogia da alternancia?

Como os professores e 0s monitores se apropriam da pedagogia da alternancia?

Em que medida a EFA esta alinhada com as Diretrizes da Educacdo do Campo? Ela
deveria estar?

O que a EFA tem a oferecer para a construcao da Educa¢do do Campo dentro da Rede?
Como se da a autonomia pedagogica na EFA?

3. Atores envolvidos

Como se da a interacdo entre monitor e aluno?

De que maneira se diferem as atribui¢cdes de um professor e um monitor?

Como é escolhida a Assembleia?

Na préatica, como a Assembleia/Associacdo esta representada no cotidiano da vida
escolar?

Qual é o papel da familia na formacdo e no acompanhamento da sessdo em casa?
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA COORDENADORA EDUCACAO DO
CAMPO SEE

Objetivo: Entender melhor a relacdo das EFAs com o SEE e do movimento

EFA e a Educacéo do campo

1. Diretrizes da Educacdo do Campo

e Em sua opinido, como se deu o papel do movimento EFA na construcéo das
diretrizes? Como vocé avalia esse processo?

e Em sua opinido, em que medida a EFA esté alinhada com as Diretrizes da
Educacédo do Campo?

2. SEEeEFA

e Como se da a relacéo entre a Coordenacédo do Campo e as EFAs /AMEFA?

e Como funciona o repasse de recursos? A Coordenacdo do Campo auxilia de
alguma forma?

e A prestacdo de conta das EFAs passa pela Coordenacéo?

3. Escolas do Campo e EFAs

e Em sua opinido, as Escolas Familias Agricolas tém diferenca em relacéo as outras
escolas do campo da rede? Em caso afirmativo, quais diferencas?

e Vocé tem conhecimento sobre as diferencas na matriz curricular, instrumentos
pedagdgicos e avaliacdo dos alunos?

4. Limites e contribuicdes

e O que a EFA tem a oferecer para a construcéo da Educacéo do Campo dentro da
Rede? Quais séo seus limites e ou contribuig¢des?

e Em sua opinido o movimento da Educac¢éo do Campo e 0 movimento EFA estdo
alinhados? Eles possuem objetivos em comum?
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APENDICE C - ROTEIRO ENTREVISTA INSPETORA

Objetivo: Compreender a relacéo entre a EFA e a Secretaria de Estado de Educacéao e quais
séo os requerimentos para que a EFA se mantenha regulada.

e O que consiste a Inspecdo Escolar?

e Quais sdo os principais documentos fiscalizados?

e Qual é o objetivo da inspe¢do da SRE?

e Qual é a frequéncia da Inspecéo Escolar?

e Em sua opinido, as Escolas Familias Agricolas tem diferenca em relacdo as
outras escolas existentes no municipio? Em caso afirmativo, quais diferencas?

e O que a EFA tem a oferecer para a construcéo da Educacdo do Campo dentro
da Rede? Quais sdo seus limites e ou contribui¢fes?
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APENDICE D - ROTEIRO ENTREVISTA COORDENADORA PEDAGOGICA

1. Organizacional

e Vocé desempenha o cargo de diretora?

e Quais sdo as pessoas que possuem atribuicdes de gestao?

e Elas exercem essa fungdo exclusivamente?/ Quanto tempo é gasto com
essas atribuicGes em comparacdo com a pedagdgica?

e Existe organizacdo em hierdrquica na EFA?

e Como ocorre a comunicacao entre o corpo de funcionérios? Ha reunibes

periodicas?

2. Pedagdgico

e Como ocorre a organizacdo pedagdgica da escola?

e Ha& autonomia pedagbgica na escola? Como se da ?

e Se vocé fosse explicar para alguém em o que consiste a Pedagogia da
Alternancia, como vocé explicaria?

e Como é aplicada a pedagogia da alternancia? Como os professores e 0s
monitores se apropriam da pedagogia da alternancia?

e Quais sdo os instrumentos de alternancia utilizados na EFA? Qual vocé
considera o mais importante?

e Como é construido o plano de formacédo? E o plano de estudo?

e Como vocé explicaria, para uma pessoa que ndo conhece a Pedagogia da
Alternancia, o instrumento Plano de Estudo?

e Quando o estudante retorna do meio socio familiar, como ocorre o
processo de socializacdo do Plano de Estudo? Como esse momento é
denominado na Escola Familia Agricola Paulo Freire? Existem outras
denominacgdes? Qual (is)?

e Quais sdo os instrumentos pedagogicos?

e Como é a rotina dos alunos? (Divisdo de tarefas do ensino médio, do

técnico, das atividades internas, mistica etc)
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e Como vocé definiria 0 momento de mistica? E O Serdo?

e Como ocorre a avaliacdo dos alunos? Em que capacidade sdo avaliados?

e Em que medida a EFA esta alinhada com as Diretrizes da Educacdo do
Campo? Ela deveria estar? Ha uma preocupacao em atende-la?

e Em sua opinido, as Escolas Familias Agricolas tem diferenca em relacéo as
outras escolas existentes no municipio? Em caso afirmativo, quais
diferencas?

e O que a EFA tem a oferecer para a construcéo da Educa¢édo do Campo
dentro da Rede?

3. Atores envolvidos

e Como se da a interacao entre monitor e aluno?

e De que maneira se diferem as atribui¢des de um professor e um monitor?
e Como € escolhida os participante daa Associacao?

e Na pratica, como a Associacdo esta representada no cotidiano da vida

escolar?

e Qual é o papel da familia na formacéo e no acompanhamento da sessao
em casa?

e Como se da esse contato com familia, sendo que muitos alunos séo de

regides distantes? Ha visitas de monitores as familias?
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APENDICE E - ROTEIRO ENTREVISTA ESTUDANTE

Onde vocé mora?

Sua familia € agricultora?

Vocé escolheu vir para EFAP? Por qué?

Vocé se interessou pelo curso técnico em agropecuaria?

Vocé tem interesse em trabalhar no campo?

Quais as vantagens de estudar aqui?

O que vocé mais gosta?

O que vocé menos gosta?

O que voceé planeja em fazer depois de formar no Ensino Médio?

Se vocé fosse explicar o funcionamento da EFA para alguém que ndo conhece
a escola como vocé explicaria?

O que a divisdo em periodo escolar em alternancia permite vocé fazer?
Sua visao sobre a vida do campo alterou ap6s estudar na EFA?

Em sua opinido, as Escolas Familias Agricolas tem diferenca em relacdo as
outras escolas existentes no municipio? Em caso afirmativo, quais diferencgas?
Algo a acrescentar?
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APENDICE F - ROTEIRO ENTREVISTA SECRETARIA

O que consiste a fungéo de secretaria?

Vocé desempenha alguma outra fungéo?

Quais sdo as principais dificuldades na secretaria?

Qual € o quadro de pessoal atual da EFAP?

Quem desempenha funcdes de gestdo?

Qual séo os principais desafios da EFAP?

Desafios da EFA

Como foi pra vocé formar aqui?

Vocé percebe vantagens da educacédo ofertada aqui para Educacdo do Campo e

frente a educacdo convencional?
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ANEXO 1 - MATRIZ CURRICULAR
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ANEXO 2 - PLANO DE ENSINO

99

Associagio Regional Escola Familia Agricola Paulo Freire, Comunidade de Boa Cama km 26 - Zona Rural de Acaiaca
CNPJ : 05.527.283/0001 Portaria n 395/2014 e Parece n 37 de 15 de fevereireo de 2014.

2sére de 2017
Sessdo Escolar
EIXO GERADOR: Os fatores de produgdo

Plano de Estudo

Otrabalho e sua
disponibilidade

Enfoque
A organizagdo do trabalho

Disponibilidade de méo de obra
Capacitagio de mdo de obra

Remuneragdo
Legislacdo trabalhista

Objetivo

Abrangéncia

Familia,
comidade e
municipio

Viagem e visitas de estudos

Intervengio externa

Atividade de Retorno

Projeto profissional

Objetivos dos conteddos
Lingua Partuguesa
Historia

Agricultura

Geografia

Legislagio ambiental
Associativismo e
cooperativismo
Construgdes & instalagao
rural

Matemitica
Empreendimento e
projetos

Sociologia

Filosofia

Fonte: Arquivos EFA Paulo Freire
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ANEXO 3 - TAXAS DE ALFABETIZACAO E ANALFABETISMO

Tabela 23 - Taxa de alfabetizacio e de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de idade, por sexo e situacdo do
domicilio, segundo os grupos de idade - 1980/2000

Taxa de alfabetizacao e de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de idade (%)

Grupos de idade

1980
Taxa de alfabetizacdo
Total 74,58
15 a 19 anos 83,53
20 & 24 ancs 84,37
25 a 29 anos 82,00
30 & 34 anos 78,09
35 & 39 anos 73,45
40 & 44 ancs 70,38
45 5 4% ancs 67,79
50 a 54 ancs 64,52
55 a 59 anos 60,31
50 & 54 ancs 55,43
&5 ancs ou mais 46,20

Taxa de analfabetismo

Total

15 & 19 anocs
20 & 24 anos
25 & 29 anos
30 a 34 anos
35 a 39 anos
40 a 44 anos
45 a 4% anos
50 a 54 anos
55 a 59 anos
o0 a 64 anos
65 anos ou mais

Fonte: IBGE, Censo Demografico 1980/2000.

25,41
16,47
15,63
18,00
21,51
26,55
29,52
32,21
35,38
39,59
44,57
53,80

Total

Homens

Mulheres

Urbana

Rural

1991 2000 1980 1951 2000 1980 1591 2000 15980 1991 2000 19850 1991

79,33
87,35
87,82
87,30
86,04
83,05
78,17
73,75
70,11
86,55
62,74
52,20

20,07
12,05
12,18
12,70
13,25
16,24
21,83
26,24
29,89
33,34
37,25
47,80

86,37
95,00
93,27
91,38
50,31
89,22
87,58
84,33
79,57
74,48
70,85
2,02

13,63
5,00
6,73
5,02
9,69

10,78

12,44

15,67

20,33

25,52

29,15

37,26

76,38
81,23
84,12
82,37
79,72
76,20
73,83
72,15
59,34
85,57
61,55
52,57

23,62
18,77
15,38
17,13
20,28
23,30
26,17
27,35
30,68
34,43
38,45
47,43

80,15
84,89
86,07
86,03
85,54
83,52
79,35
75,55
72,74
70,33
86,51
56,15

19,35
15,11
13,93
13,97
14,45
16,48
20,85
24,45
27,25
29,567
33,49
43,85

86,23
93,54
91,55
90,34
38,88
38,12
37,24
34,80
80,75
76,42
73,25
64,34

13,77
6,45
8,34
9,65

11,12

11,35

12,75

15,20

19,25

23,51

26,74

35,06

72,35
85,77
84,50
81,15
76,48
70,79
86,34
63,52
59,59
55,12
49,55
40,82

27,15
14,23
15,40
18,34
23,51
29,21
33,05
36,48
40,01
44,38
50,35
59,38

79,72
90,25
89,54
88,52
86,51
82,52
77,02
72,04
87,50
53,34
59,35
48,91

20,28

9,04
10,45
11,48
13,49
17,35
22,38
27,38
32,40
36,58
40,64
51,09

86,50
96,48
94,38
93,57
91,57
90,27
87,37
83,89
78,55
72,67
83,73
59,72

13,50
3,52
5,12
6,43
8,33
9,73

12,13

16,11

21,35

27,33

31,27

40,28

83,20
91,55
91,42
89,81
36,51
82,54
30,14
77,49
74,35
70,11
65,28
55,84

16,30
5,44
8,58

10,39

13,39

17,05

19,35

22,51

25,54

29,39

34,72

44,16

85,81
93,22
92,59
92,09
91,03
38,55
34,85
81,07
77,58
74,01
70,04
59,75

14,19
6,78
7,31
7,91
8,97

11,35

15,14

18,23

22,42

25,59

29,35

40,25

89,75
95,77
95,54
94,57
93,30
92,39
91,04
88,47
84,55
80,04
76,25
§7,32

10,25
3,23
4,35
5,33
8,70
7,61
8,95

11,53

15,45

19,95

23,74

32,68

53,79
86,48
86,27
81,50
55,78
50,71
47,29
44,27
40,82
37,01
32,569
24,30

46,21
33,52
33,73
38,50
44,33
49,29
52,71
55,73
59,18
62,59
57,31
75,70

59,47
72,70
71,24
89,25
86,09
80,58
53,15
48,52
45,24
42,05
38,08
27,71

40,53
27,30
28,75
30,75
33,51
39,32
46,34
51,48
54,75
57,35
51,32
72,28

2000

70,21
87,81
31,33
78,31
74,79
72,30
68,58
62,54
56,47
51,39
48,25
38,43

29,79
12,19
18,07
21,69
25,21
27,70
31,42
37,05
43,53
48,61
51,74
61,57



