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RESUMO

A universalizacdo da educacdo secundéria, fendmeno observado nos paises da Organizacao
para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico — OCDE — nos trinta anos posteriores a
Segunda Grande Guerra, trouxe um novo desafio para as ciéncias humanas: a educacgdo
formal seria capaz de reduzir as desigualdades educacionais de origem e, assim, contribuir
para a reducdo das diferencas sociais ou, ao reverso, seria apenas um instrumento de
reproducdo das diferencas sociais e culturais existentes?

Nesse cendrio, desenvolveu-se um fértil e inovador campo de pesquisa que passou a ser
conhecido como sociologia da educa¢do. Um dos primeiros grandes expoentes desse novo
ramo da sociologia foi Bourdieu, que apresentou a reoria da reprodugdo pela qual os sistemas
de ensino eram vistos como mecanismos de perpetuacdo e de legitimacdo de hierarquias e
divisdes sociais. Nos EUA, Coleman concluiu que o desempenho escolar € fundamentalmente
influenciado pelas diferencas socioecondmicas entre os educandos e apontou significativas
limitacdes na capacidade do sistema educacional de promover a igualdade social.

J4 a literatura especializada das tltimas décadas contesta as conclusdes dos trabalhos de
Coleman e seus contemporineos e indica que pode ser estabelecida uma significativa relacao
entre 0 desempenho escolar € um conjunto de varidveis que dizem respeito diretamente a
existéncia de um ambiente propicio a aprendizagem. Esses criticos argumentam que as
pesquisas pioneiras adotaram uma visdo reducionista do papel da escola, tratada, por vezes,
como uma simples matriz insumo-produto, sujeita a avaliagdes fundadas em métodos
predominantemente quantitativos.

Assim, de um lado, a teoria da reproducdo e os estudos de Coleman e, do outro, as pesquisas
realizadas nas duas dltimas décadas trazem para o centro do debate académico uma questdo
fundamental: as escolas seriam realmente meros instrumentos de reproducio de uma realidade
social ex post ou existem fatores relevantes de natureza intraescolar que determinam o
desempenho dos educandos, para além do background social e cultural de que sdo portadores
e do nivel de expectativa de seus pais?

Este trabalho procurard investigar a natureza desses fatores educacionais préprios da
instituicdo escolar e em que medida eles afetam o desempenho dos educandos, notadamente
em paises marcados por fortes desigualdades sociais e educacionais como o Brasil.

Palavras-chave: Educacio. Desigualdade. Desempenho.



ABSTRACT

The universalisation of the secondary education, a phenomenon that can be observed in
Organization for Economic Co-operation and Development (OECD) countries in the thirty years
following the second world war brought a new challenge for human science: a formal education
could reduce educational inequalities at its origin and thus contribute to reducing the social
differences or, in counterpart, it could it be only a reproduction instrument of existing social and
cultural differences?

In this scenario, was developed an innovative and fertile research field that became known as the
sociology of education. One of the first great pioneers of this new sociology branch; was
Bourdieu, who introduced the reproduction theory by which school systems were seen as
mechanisms of legitimation and perpetuation of hierarchies and social divisions. In the U.S.;
Coleman concluded that school performance is primarily influenced by socioeconomic differences
among students and pointed out the significant limitations of the education system ability to
promote social equality.

Once the literature of recent decades challenges the findings of Coleman and his contemporaries’
work and indicates that there may be a significant relationship established between the school’s
performance and a set of variables that are directly related to the existence of a conducive learning
environment. These critics argue that the pioneering research adopted a reductionist view of the
school’s paper, treated sometimes as a simple input-output matrix, subject to assessments based
predominantly on quantitative methods.

Thus, on one hand, the reproduction theory, and on the other, the studies of Coleman and his
colleagues, presents the research conducted in the last two decades to bring to center the academic
debate on a fundamental question: Are the schools just a mere reproduction instrument of an ex
post social reality or are there relevant intra-school factors that determine the students’
performance, that goes beyond the social and cultural background that they carry and the level of
their parents expectation?

This study will seek to investigate the nature of these educational factors that are unique to the
academic institution and to what extent they affect the students’ performance, especially in
countries marked by strong social and educational inequalities such as Brazil.

Keywords: Education. Inequality. Performance.



LISTA DE TABELAS

Tabela 1- Os processos das €SC01as €fiCAZES ......vvuirrieriiierieeiieteee et 27
Tabela 2- Participaco por rede de eNSIN0......cc.eeeuierierriieriieeieeeeeiee et eerteesiee e eneeeeees 46
Tabela 3- Proficiéncia em Lingua Portuguesa e Defasagem Idade-série ............ccocueevvenneennnen. 47
Tabela 4- Relagao entre o ISE e a proficiéncia média dos estudantes ...........ccocceeevvevieenennnee. 49
Tabela 5- Relagdo entre a disciplina escolar e a proficiéncia média observada....................... 50
Tabela 6- Relagdo entre a percepcio do educando quanto a qualidade do ensino................... 50

Tabela 7- PROEB 2010 —Distribuicio da populagdo de alunos do 5° ano do Ensino
Fundamental por rendimento escolar e perfil de renda ..........ccccovvievieeiiviniinnienieeeeeeeiee 61

Tabela 8- PROEB 2010 — Proficiéncia dos alunos do 5° ano do Ensino Fundamental em
funcdo da escolaridade da MEAE ........cccueeriirriierieeie ettt e nnee s 62

Tabela 9- PROEB 2010 —Distribuicio dos alunos do 5° ano do Ensino Fundamental em
fuNCAO dO ACESSO A INTEIMEL. ....eeutieeeieeiitiiieiie ettt ettt et eae et e stteettee eesateessaessseenseanneesnsaans 64

Tabela 10- PROEB 2010 —Proficiéncia dos alunos do 5° ano do Ensino Fundamental
em fungao dO ACESSO A TNLEITIEL. ...evuueeuvieriiieiieriie ettt sieeetie ettt et eet e sateenteaseeesseesaseenseanneesnseens 65

Tabela 11- PROEB 2010 — Distribui¢do dos alunos do 5° ano do EF em funcio
da existéncia de livros nd0 escolares N0 dOMICTIIO ... c.uvivirirerererireeereeeeeeeeeeeeeeeereeveeererenenes 66

Tabela 12- PROEB 2010 —Proficiéncia dos alunos do 5° ano do Ensino Fundamental
em funcdo da existéncia de outros livros N0 dOMICTHO ...covvveeeveeriiirriieriieeie e 66

Tabela 13- PROEB 2010 —Proficiéncia dos alunos do 5° ano do Ensino Fundamental em
FUNCAO dA EUNMIA. ...t et ettt et ettt e st et e e et eenseessteenseaseennseas 68

Tabela 14- PROEB 2010 —5° ano do Ensino Fundamental — Proficiéncia comparada entre
grupos de alunos em func¢do da conjungdo das varidveis renda, cor e capital cultural............. 72

Tabela 15- Resumo dos efeitos das trés variaveis externas consideradas ..........ceveveveveverevenens 74

Tabela 16- Relacdo entre a proficiéncia escolar dos alunos do 5° ano do Ensino Fundamental
da Rede Estadual e as varidveis selecionadas do banco de dados dos alunos..............ccce...... 74

Tabela 17- PROEB 2010 — Relacio entre a proficiéncia escolar na disciplina lingua
portuguesa dos alunos do 5° ano do Ensino Fundamental da Rede Estadual e as variaveis
selecionadas do banco de dados dos alunos (ajustadas) .......cceecveereerrieerienieeieenieesiieeie e 78



Tabela 18- Compara¢do dos coeficientes de regressao apurados entre a proficiéncia dos
educandos por série e rede de ensino e as varidveis selecionadas que compdem o modelo de
TEETESSA0. .t eueteeeuiteeeuieee ettt eeetteeestteeestaeestaeesasae e ataeaataesassaeeasnaeeastaesasneesssnaeenseeessseeessseeessseeensreens 93

Tabela 19- PROEB 2010 — Tabela comparativa dos coeficientes de regressao tendo como
varidveis de controle o beneficio do Bolsa Familia e a inexisténcia de calgcamento no local
ONAE 0 AIUNO TESIAC ...evvievieeiieiiece ettt et ettt et et et saee e enaeens 96

Tabela 20- PROEB 2010 — Relacio entre a proficiéncia escolar na disciplina lingua
portuguesa dos alunos do 5° ano do Ensino Fundamental da rede Estadual e as varidveis
agregadas construidas a partir da selecdo de varidveis dos bancos de dados de alunos e
PIOTESSOTES ...eenvieeeitiitieiieetie ettt ee e eestte ettt et ee st testteeateeaeteeasaessseesseanssesnsaessseenseansseensaenssesnsesnes 99

Tabela 21- Relacdo entre a proficiéncia escolar na disciplina lingua portuguesa dos alunos do
5° ano do Ensino Fundamental da rede Estadual e as varidveis agregadas construidas a partir
da selecdo de varidveis dos bancos de dados de alunos e professores com a inclusao das
VATTAVEIS € CONMTOLE ..eveinieiiieeiiertietet ettt ettt et st sa et eaae s 103

Tabela 22- SIMAVE/PROEB 2010 — Escolas selecionadas com base no conceito de eficicia
escolar desenvolvido NESE trADATNO . ........e e e eeeeeeeeeeeeeans 106

Tabela 23- PROEB 2010 — Dados referentes a repeténcia escolar entre as escolas.............. 108

Tabela 24- PROEB 2010 — Relacdo de escolas excluidas com base nos critérios
COMPLEIMEIITATES......eeentreieiie ettt ettt ettt e et e et e et eeeuatee sttt eesaaeeesareeesaseeesaaeesnsneennseeas 110

Tabela 25 — PROEB 2010 - Quadro comparativo das respostas dos alunos das escolas de
elevada proficiéncia com o conjunto da rede de ensino............eecoveeveerieeieerieesiienieeieeeen 111



LISTA DE GRAFICOS

Gréfico 1- Proficiéncia em Lingua Portuguesa e Defasagem Idade-série — 5% série do EF.....48
Gréfico 2-Método dos Minimos Quadrados Ordinérios — modelo de curva ajustada............ 56

Griéfico 3- PROEB 2010 -Distribui¢do média da populacdo de alunos do 5° ano do ensino
fundamental em funCaA0 da TeNAA.......ccueeriiiiiiiieieie e 60

Griéfico 4- PROEB 2010 - Escolaridade das mées dos alunos de elevada proficiéncia (10°

Gréfico 6- PROEB 2010 - Disciplina Lingua Portuguesa - Proficiéncia dos alunos do
5° ano do Ensino Fundamental em funcio da escolaridade da mae ..........cocccevvveevveeivincrninnns 63

Gréfico 7- PROEB 2010 - Disciplina Lingua Portuguesa - Participacdo percentual de cada

Griéfico 8- PROEB 2010 - Disciplina Lingua Portuguesa - Proficiéncia dos alunos do 5° ano
do Ensino Fundamental no 10° decil de rendimento escolar considerando a etnia................. 68

Gréfico 9- Proficiéncia em Lingua Portuguesa dos alunos do 5° ano do Ensino Fundamental
€M fUNCAO A BIMIA.....eouiiieiiiiii ittt et et et e st e et et ee st aessteenseaneeenseas 69

Grifico 10- PROEB 2010 - Disciplina Lingua Portuguesa - 5° ano do Ensino Fundamental
Escolaridade das mies de alunos situados na faixa de proficiéncia correspondente ao 1° decil
tendo a renda como varidvel de controle (somente alunos sem BF)..........cccccvevvviiiiiviiiinenenns 70

Grifico 11- PROEB 2010 - Disciplina Lingua Portuguesa - 5° ano do Ensino Fundamental
Média de escolaridade das mées entre alunos sem Bolsa Familia..........ueevevevereeeeerereeereeererenanas 70

Grafico 12- PROEB 2010 - Disciplina Lingua Portuguesa - 5° ano do ensino fundamental
Média de escolaridade das maes entre alunos beneficiados pelo Bolsa Familia...................... 71

Gréfico 13- Proficiéncia comparada entre grupos de alunos selecionados em fungdo das
varidveis renda, cor € capital CUltUTal...........c.covierieiiiiriiieieeie e 73

Grafico 14- PROEB 2010 - Disciplina Lingua Portuguesa - 5° ano do Ensino Fundamental
Proficiéncia comparada entre grupos de alunos em fun¢ido da conjuncio das varidveis renda,
cor ¢ capital cultural. Destaque para os alunos localizados no 10° decil.........ccccceevveerirennnenns 73



SUMARIO

LLINTRODUGAO ...t 13
2. REVISAO DE LITERATURA SOBRE PESQUISA EM EFICACIA ESCOLAR ..... 19
2.1 Identificacdo de Fatores de Desempenho que se associam diretamente ao EfeiroEscola.. 23
2.2 Quais seriam as caracteristicas determinantes das escolas eficazes?.........ccccevvveeeevvnereennns 24
2.3 Estudos realizados na America Latina .........coceevveeienieniineeneeieeieniesrene e 29
2.4 Brasil: mudanca social € €dUCACAO. ... eevuueriieiiiriieriieeiie ettt et eete e aseeeneees 31
2.5 A pesquisa em eficacia escolar N0 Brasil.........cocvevierieiiiiiiieriieeie e 33
2.6 Sistemas de Avalia¢do educacional instituidos no Brasil € em Minas Gerais................... 41
2.6.1 O Sistema de Avaliacdo da Educacdo BAsica — SAEB ............coueeeieeeciieeciieeieeeeinaenns 41
2.6.2 Utilizacdo do Indice de Desenvolvimento da Educacdo Bdsica (IDEB) como

instrumento de mensuracdo da qualidade dos sistemas educacionqis....................cccccueeuee... 41
2.6.3 O Sistema Mineiro de Avaliacdo da Educacdo Piblica — SIMAVE...............ccoveeennnn. 42
2.6.3.1 PROALFA ..ottt ettt e ettt et et suaesaessnenaeens 43
2.0.3.2 PROEB ...ttt ettt ettt et et sttt st sa e ens 43
2U0.3.3 PAAE ... e ettt st e eas 44
2.6.3.4 Boletim Contextual SIMAVE .......cooiiiiiiiee e e e eenees 45
2.7 Retrato da educacdo Publica em Minas GeraiS.........ccecueevueereeeriienieeieeneieniiesieeieeneeeneens 45
3. METODOLOGIA ADOTADA ...ttt 53
3.1 Fonte e natureza dos dados e informagdes utilizados N0 estudo........ccoeeveeviverieeieeneennen. 53
3.2 Modelo estatistico adOtad......coueeveeiirieriiriiie ettt et 55
4. RESULTADOS OBSERVADOS .......cocioiiiieect ettt e 59
4.1 Andlise dos resultados 0bSErvados.......ccceoueeierieniriireciceienierrce e 59
4.2 Identificacdo e andlise das varidveis de CONLIOIE ........cocveerueeieerierniieriie et ceeeieeeiie e 59
4.2.1 Efeito renda: Relagdo entre o Bolsa Familia e a profiCiéncid ..............ccueecuvecueavenennnn. 59
4.2.2 Efeito capitQl CULTUFQL .............oooeeeeeiiiieeeiie et eeeeiiteeeeetae e eiraeaesasaaesesasaeaessssseaansnns 61
4.2.2.1 Relagdo entre a escolaridade das maes € a profiCiencia.........ccoeceevieeieenvensieenveenennne. 61
4.2.2.2 Relacdo entre acesso a internet € a ProfiCi€ncia.......ccevveeveereernieerieeieerieesieenieeieennes 64
4.2.2.3 Relagdo entre a existéncia de livros ndo escolares no domicilio e a proficiéncia........ 65

4.2.3 Efeito etnia: a cor da pele autodeclarada e a profiCiéncid ............ccoceeeeveeevuvecervnennnen. 67



4.2.4 Relagdo conjunta entre as varidveis renda, escolaridade das mdes e a proficiéncia..... 69

4.2.5 Relacdo conjunta entre renda, escolaridade e etnia com a proficiéncia........................ 72
4.3 Andlise descritiva dos dados eStatiStICOS ...oueeveererierirriiricie et 75
4.4 Anélise com base em modelos estatisticos de regressao N ar...........oeceveeveerveeueeneennenens 90
4.4.1 Resultado da regressdo sobre o questiondrio do aluno no PROEB 2010 — Andlise geral .....90
4.4.2 Andlise de regressao por série e rede de enSino ............covuueecveeecvreecveeecireeeieeenieaennnens 91
4.4.3 Andlise da regressdo sobre o papel do professor na vida escolar dos alunos das......... 95
CAMAAAS SOCIALS MALS PODFES ......ocevveeie et eeiieette et aeeiraestesaastasaastssaassssaessssaassseaasseanns 95
4.4.4 Andlise de regressdo das varidveis agregadas CONSITUIAAS .........c.occcveeecvveeeneeeereeannnn. 98

5. IDENTIFICACAO DAS “ESCOLAS EFICAZES” NA REDE PUBLICA DE MINAS.

GERAIS ..o e s et s s s s e s es s 105
6. CONSIDERACOES FINAIS ......oooooioeeeeeeeeeeeee e eeeeeee s eees e eeeesessessseseeane 113
REFERENCIAS ..o oo v v e s e et e s eves s e s es et eser s s 119

ANEXOS ..ottt ettt s st n e 123






13

1. INTRODUCAO

Um conjunto de fatores de natureza politica, econdmica e social, ocorrido apds
a Segunda Grande Guerra, criou condigdes para que os pafses mais industrializados
experimentassem um periodo de grande prosperidade econdmica entre o final dos anos 40 e
meados dos anos 70 do século XX, conhecido como “os trinta anos dourados do capitalismo”.
Essa prosperidade, por sua vez, tornou possivel a implantacio de importantes reformas de
cunho social, usualmente englobadas sob a denominacdo de estado de bem-estar social ou
welfare state. Uma das politicas sociais que mais se beneficiou do welfare state foi a

educacional (NOGUEIRA, 1990).

Segundo Karabel e Halsey apud Nogueira (1990), entre 1950 e fins dos anos
60 os gastos com educagdo nos paises da Organizacdo para a Cooperacio e Desenvolvimento
Econdmico — OCDE - cresceram em média mais de 10% ao ano, o que representou o dobro
da taxa de crescimento do Produto Interno Bruto — PIB — e uma vez e meia a taxa de
crescimento médio dos gastos publicos. Observou-se a universaliza¢do do ensino secundério e
ampliacdo da educacdo universitiria. Em decorréncia, os sistemas educacionais
transformaram-se em grandes méquinas, o que colocava para o Estado o problema de como
administra-las. Para isso, era fundamental que o funcionamento dessas instituicdes fosse
melhor compreendido pelas ciéncias sociais. Nesse fértil cendrio, constituiu-se a Sociologia
da Educacdo como um novo ramo da Sociologia. Novas linhas de investigacdo cientifica
foram criadas, especialmente na Franca, Inglaterra e Estados Unidos, com incentivo e

financiamento estatal (NOGUEIRA, 1990).

Na Franga, Bourdieu e um grupo de pesquisadores apresentaram, em fins dos
anos 1960, o que veio a ser conhecido como a teoria da reproducdo, pela qual os sistemas de
ensino eram vistos como “mecanismos sociais de perpetuacio e de legitimacdo de hierarquias

e divisdes sociais” (NOGUEIRA, 1990, p 49).

Por seu turno, nos Estados Unidos, desde a apresentacdo do inovador Relatério
Coleman, pesquisadores e gestores educacionais discutem se efetivamente a escola contribui

para a redugdo das desigualdades sociais.
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A pesquisa sobre o chamado efeiro escola e toda a polémica que se formou em
torno da eficacia dos sistemas educacionais tem origem no survey coordenado por James S.

Coleman em meados dos anos de 1960.

O Relatério Coleman foi produzido em um momento singular para aquele pafs
historicamente marcado por grandes diferengas étnicas. Nos primeiros anos da década de
1960, o movimento em favor do reconhecimento dos direitos civis de negros € mesticos
tornara-se vitorioso € uma legislacdo antissegregacionista acabara de ser editada (Lei dos
Direitos Civis, de 1964).Por determinacdo da Lei, foi realizada uma extensa pesquisa sobre a
igualdade de oportunidades educacionais em funcdo da origem étnica, cor, religido ou
naturalidade nas institui¢des educacionais publicas norte-americanas em todos os niveis de

governo.

As conclusdes do Relatério indicaram que o desempenho escolar é,
fundamentalmente, influenciado pelas diferencas socioecondmicas entre os educandos e
apontaram significativas limitagdes na capacidade do sistema educacional do pais de
promover a igualdade social. Os gastos ptiblicos com os alunos guardavam pouca correlagao
com o seu desempenho escolar, porém, a relacdo professor/aluno foi marcante. A qualidade
do professor apresentava forte correlacgio com o desempenho dos alunos notadamente nas
séries mais avancadas e em relacdo aos alunos provenientes de minorias étnicas. Concluiu
também que,ao terminar a escola, as probabilidades condicionais de alto desempenho estdo
ainda mais dependentes do background cultural e étnico do que ao ingressar na escola

principalmente para a minoria negra (BROOKE; SOARES, 2008).

O Relatério Coleman produziu efeitos profundos sobre o sistema educacional
norte-americano e serviu como modelo para uma nova forma de se organizar a educacio nos

EUA, levando em conta etnias, homogeneidades e culturas locais.

Hoje, revisitado, percebe-se que o Relatério apontou caminhos fundamentais
para o avango da pesquisa em eficicia escolar. No entanto, muitas das questdes levantadas
por Coleman e seus colegas ainda foram pouco discutidas e analisadas na América Latina,
sobretudo em func¢do de uma barreira ideoldgica que se criou em torno dos estudos sobre

eficicia escolar na regido.
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No Brasil, esse panorama comecou a mudar a partir de meados dos anos 90,
com a consolidacdo do Sistema de Avaliacdao da Educacdo Béasica — SAEB — e a divulgacdo
regular de dados a respeito do desempenho escolar, que gerou uma mudanca na forma de
analisar os sistemas de ensino no Pais (BROOKE; SOARES, 2008). Pesquisas, como a
coordenada por Barbosa (2009) em 24 escolas publicas de Belo Horizonte, buscam evidéncias
cientificas para uma constatacio que faz parte do senso comum: o papel central dos

professores do ensino fundamental na formagdo dos nossos jovens para a vida.

(...) s6 a partir dos anos 90 temos uma alteragdo significativa nesse quadro,
desenvolvendo-se pesquisas de porte sobre o tema. Tais pesquisas
beneficiam-se de um novo aparato técnico/metodoldgico que se desenha a
partir dos anos 80 e que tende a privilegiar a escola (e ndo apenas 0s pais)
como fator decisivo para a definicio das trajetérias escolares e do
desempenho dos diferentes grupos de estudantes. (BARBOSA, 2009, p. 105)

As conclusdes a que chegaram esses estudos recentes apontam fatores
relevantes para o debate em torno da realizacdo de importantes reformas em nossos sistemas

de ensino.

Assim, de um lado, a reoria da reproducdo e os estudos de Coleman e, do
outro, as pesquisas realizadas nas duas dltimas décadas trazem para o centro do debate
académico uma questdo fundamental que encerra a pergunta central de nosso trabalho de
pesquisa: as escolas seriam realmente meros instrumentos de reproducdo de uma realidade
social ex post ou existem fatores relevantes de natureza intraescolar que determinam o
desempenho dos educandos, para além do background social e cultural de que sdo portadores

e do nivel de expectativa de seus pais?

Este trabalho procurard investigar a natureza desses fatores educacionais
proprios da instituicdo escolar € em que medida eles afetam o desempenho dos educandos
notadamente em paises marcados por fortes desigualdades sociais e educacionais como o

Brasil.

Tomamos como hipétese, a ser verificada neste trabalho, a constatacdo mais

recente da literatura especializada que indica a possibilidade de se estabelecer uma
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significativa relacdo entre o desempenho escolar e um conjunto de varidveis relacionadas

diretamente a existéncia de um ambiente escolar propicio & aprendizagem.

Para tal, serd analisado o desempenho escolar em lingua portuguesa dos alunos
do 5° ano do Ensino Fundamental das redes publicas no ambito do Estado de Minas Gerais,
que realizaram o teste do Programa de Avaliacdo da Rede Publica de Educagcdo Basica—

PROEB - em 2010, tendo por objetivos:

a) identificar o que denominamos “‘escolas eficazes”, ou seja, as instituicdes de
ensino capazes de assegurar a permanéncia dos alunos provenientes dos extratos sociais mais
vulnerdveis, oferecendo-lhes as condi¢Oes necessdrias para que apresentem um rendimento

escolar satisfatério e equanime com o conjunto dos demais educandos;

b) medir o efeito dos fatores intraescolares no desempenho dos educandos,
tendo como varidveis de controle os fatores externos ao ambiente educacional que mais
influenciam o desempenho dos alunos. Assim, controlados os fatores extraescolares, objetiva-
se identificar um conjunto de fatores internos sobre os quais os gestores educacionais podem

atuar de forma a potencializar o chamado “efeito escola”.

Atualmente, hi certo grau de concordancia entre os pesquisadores sobre esses
fatores, tanto no Brasil quanto no exterior, em relagdo aos quais se pode identificar de plano: a
lideranga exercida pelo diretor e a qualidade da gestdo escolar, a administracdo do tempo e o
clima escolar, a formacdo inicial e continuada dos professores, os planos de cargos e saldrios
e o grau de motivacdo dos docentes para o trabalho, a €nfase pedagdgica e a existéncia de
objetivos educacionais claros e compartilhados (REYNOLDS; TEDDLIE, 2008; ALVES;
FRANCO, 2008; BARBOSA, 2009).

Cada um dos fatores acima expostos serd objeto de uma andlise mais detida no
capitulo 2, no qual serd feita uma breve revisdo bibliografica das mais relevantes
contribuicdes da sociologia da educagdo ao estudo da eficacia escolar no processo de inclusdo
social e promog¢do da igualdade de oportunidades. Com fundamento nessas bases tedricas e

pesquisas empiricas, desenvolveu-se no capitulo 3 a metodologia do trabalho, tendo por base
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os resultados de uma andlise dos dados do PROEB, a partir dos testes de portugués aplicados

aos alunos da 5 série do ensino fundamental no ano letivo de 2010".

O capitulo 4 apresenta a andlise de regressdo sobre conjuntos de varidveis
selecionadas a partir da base dados do PROEB 2010, criada pela tabulacdo do questionario
aplicado aos alunos e também a anélise das varidveis agregadas construidas especificamente
para atender aos objetivos desta pesquisa. O capitulo 5 apresenta uma selecdo de escolas da
rede publica de educacdo de Minas Gerais consideradas eficazes com base nos critérios de
eficdcia escolar desenvolvidos ao longo deste trabalho. Finalmente, o capitulo 6 traz as
conclusdes do trabalho relevando o papel da escola e dos professores na trajetoria escolar dos

educandos.

' O PROEB integra o Sistema Mineiro de Avalia¢io da Educacio Publica — SIMAVE, que se divide
em duas modalidades:

— Avaliacfo interna da escola por meio do Programa de Avaliacio da Aprendizagem Escolar — PAAE;

— Avaliagio externa da escola integrada pelo Programa de Avaliagdo da Alfabetizacio — PROALFA e
0 ja citado PROEB, cujos testes de verificacdo de aprendizagem alcangam os conteidos de lingua
portuguesa e matemditica que devem ser do conhecimento dos alunos da 5% e 9% séries do ensino
fundamental e 3° ano do ensino médio.

Adotou-se o teste de portugués tdo somente porque foi a base de dados que a Secretaria de Estado da
Educacio de Minas Gerais nos disponibilizou para pesquisa.
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2. REVISAO DE LITERATURA SOBRE PESQUISA EM EFICACIA ESCOLAR

As conclusdes a que chegaram estudos posteriores e interpretacdes do
Relatério Coleman reforcam e realcam sua principal constatacio a de que, estatisticamente, as
escolas sdo responsdveis somente por uma pequena fracao das diferencas de desempenho dos
alunos. Passou ao largo dessas andlises, até pelas limitacdes da época em que foram
produzidas, importantes insights que o Relatério ja apontava e que s6 foram explorados em
pesquisas mais recentes, notadamente as realizadas a partir da década de 1990. Destacou-se
um trecho do Relatério Coleman que apresenta caminhos importantes para a pesquisa em

efic4cia escolar, que, infelizmente, ndo foram trilhados a época:

(...) as escolas realmente se diferenciam no grau de impacto que exercem
nos alunos dos diversos grupos étnicos e raciais. A média de desempenho do
aluno branco é menos afetada pela melhor ou pior condi¢io de sua escola,
curriculos ¢ professores do que a média de um aluno de um grupo de
minoria. Em outras palavras, o desempenho de alunos de grupos de minoria
depende mais da escola que frequentam do que o desempenho dos alunos do
grupo da maioria [no contexto étnico americano os brancos sdo maioria]. (...)
Isso indica que é para os alunos menos favorecidos que melhorias na
qualidade da escola irdo fazer maior diferenca no desempenho. (COLEMAN
et al, 2008, p. 30-31)

Para Coleman, a qualidade dos professores guarda estreita relacio com o

desempenho dos alunos e € mais relevante para os alunos das minorias do que da maioria.

Diante disso, Coleman e seus colegas perguntaram: quais fatores afetam de

maneira determinante o desempenho escolar?

O Relatério apontou trés fatores fundamentais:

a) a qualidade dos professores, medida, primeiramente, em testes de habilidade
verbal e o seu legado educacional, incluindo tanto o seu nivel educacional quanto o de seus
pais. Nessas duas medidas, o nivel dos professores que lecionavam para as minorias étnicas,

especialmente negros, era mais baixo.

b) as aspiracdes e o legado dos outros alunos da escola, como, por exemplo, o

percentual daqueles que acalentavam o sonho de ingressar em uma universidade. No entanto,
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0 mais intrigante desses componentes psicoldgicos e sociais € que criancas com diferentes
legados educacionais, quando matriculadas em escolas com composi¢do social diferenciada,
apresentavam desempenhos bastante variados. O Relatério concluiu que esse efeito € menor
para os brancos do que para qualquer outra minoria, exceto os orientais. Assim, alunos
provenientes de minorias étnicas, oriundos de familias sem muita tradicio educacional,
quando matriculados em uma escola em que predominam colegas com forte legado
educacional terdo, provavelmente, desempenho melhor. Trata-se do que poderiamos chamar
de “efeito grupo”, que atua como estimulo e referéncia para os alunos provenientes de classes

sociais mais vulneraveis.

¢) como corolario de “b”, Coleman e seus colegas enfatizam que a legislacdo
que balizou a pesquisa por eles realizada passou ao largo de importantes fatores que afetam o
desempenho individual dos alunos em uma mesma escola, notadamente, suas aspiragdes.
Realcam que essa variagdo do desempenho dos alunos € quatro vezes maior do que a variacao

de desempenho provocada pela qualidade das escolas. Segundo o Relatério:

(...) o fator relacionado com a atitude do aluno, que parece ter uma relagio
mais forte com o desempenho do que todos os fatores escolares juntos é o
grau com que o individuo sente que tem controle sobre o seu préoprio destino
(...). As respostas dos alunos as perguntas na pesquisa mostram que alunos
de minorias, exceto os orientais, t€m muito menos convicgdo do que os
brancos de que podem mudar os seus préprios ambientes e futuros.
Entretanto, quando t€m esta conviccdo, o seu desempenho é maior do que o
dos brancos que nfo possuem esta convicgdo. (COLEMAN er al, 2008, p.
31-32)

Assim, o Relatério mostrou que além da origem familiar a qualidade dos
professores, uma maior heterogeneidade social na composicdo das escolas e as aspiragdes

pessoais dos educandos sdo varidveis que afetam fortemente o desempenho escolar.

Na linha dos achados pioneiros de Coleman, Riordan apud Gomes(2005)
argumenta que a organizagao escolar que foca os individuos € ndo os grupos sociais erra em
sua estratégia educacional, uma vez que os grupos sociais t€ém uma identidade cultural propria
e marcante, cujas energias, se forem bem canalizadas, podem ser conduzidas para
potencializar os resultados académicos, por meio de um protagonismo discente que estimule

as agdes coletivas, valorize a autoestima e crie um clima escolar favoravel a aprendizagem.
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O mesmo Riordan (apud GOMES, 2005, p. 296) afirma que:

Evidéncias interessantes se agregaram, esclarecendo que o impacto do
contexto da escola, com a respectiva composi¢io social do corpo discente, é
exercido em grande parte pela via do clima escolar. Em outras palavras, as
intera¢es dos alunos com colegas mais privilegiados levaria a melhores
resultados no estudo e a aspiracdes mais altas, o oposto sendo verdadeiro.
Mais ainda, pesquisas tém revelado que o contexto socioecondmico escolar é
0 mais importante aspecto intragscolar. Este contexto € explicado pelo clima

z

da escola, ou seja, ndo ¢ o contexto socioecondmico em si que gera
resultados académicos positivos, mas existe uma espécie de correia
transportadora, que é o clima da escola. Desta forma, o clima positivo no
estabelecimento de ensino, associado ao SSE [Situagdo socioecondmica] dos
alunos, conduz a bons resultados académicos.

Hoje, a vista da evolucdo das pesquisas em eficdcia escolar, sabe-se que as
aspiragdes dos educandos e também de seus pais e professores tém influéncia na trajetéria
educacional de criangas, adolescentes e jovens em todo o mundo, independentemente dos
aspectos culturais, da organizacio do sistema de ensino ou da estrutura socioecondmica de um

pais.

Niao obstante as perspectivas que o Relatério Coleman apontava, prevaleceu
entre os pioneiros da pesquisa sobre eficicia escolar uma visdo pouco entusiasta quanto ao
papel da escola na promoc¢do de uma maior igualdade social. Com efeito, pesquisas
posteriores e interpretacdes do Relatério Coleman realcam sua principal constatagdo: a de
que, estatisticamente, as escolas sdo responsdveis somente por uma pequena fracdo das

diferencas de desempenho dos alunos.

Foi o que concluiu, por exemplo, Jencks ao publicar “Inequality: a
Reassessment of the Effect of Family and Schooling in America”, em que identifica efeitos
modestos do sistema escolar sobre os graus de desigualdades cognitivas e ndo cognitivas.
Segundo o autor, as escolas cumprem uma fun¢do social de selecionar e certificar pessoas
para o mercado e, apenas secundariamente, atuam como agéncias de socializacio. Portanto,
seu trabalho € mais medir e rotular do que modificar pessoas. Dessa forma, constituem-se em

agentes legitimadores da desigualdade presente na sociedade (JENCKS, 2008, p. 50-51).

Nido obstante, pouco se discutiu a €poca sobre os limites da pesquisa

coordenada por Coleman, que, para seus criticos, adotou uma visio reducionista do papel da
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escola, tratada, por vezes, como uma simples matriz insumo-produto, sujeita a avaliacdes

fundadas em métodos predominantemente quantitativos.

Pesquisa publicada em 1967 pelo Conselho Consultivo Central para a
Educacdo da Inglaterra, conhecida como Relatério Plowden, procurou medir a diferenca de
desempenho escolar com base nas seguintes varidveis: atitude dos pais; condi¢des do
domicilio e da escola. A pesquisa foi ampla, alcancando 173 escolas de educacio infantil e
ensino fundamental (1* a 4* séries) na cidade de Londres. Foram entrevistados todos os
diretores e uma amostra de trés mil maes e, ocasionalmente, pais dos alunos dessas escolas.
As varidveis foram agregadas em trés grupos e seus efeitos foram analisados entre as escolas
pesquisas e entre diferentes turmas de uma mesma escola (Relatério Plowden,1967 apud
BROOKE; SOARES, 2008, p. 67-73):

Atitudes dos pais, compreendendo o interesse e expectativa destes em
relacdo aos estudos dos filhos e sua condi¢io de acompanhi-los e orienta-los
nos estudos. Esses atributos positivos estavam mais presentes nos grupos de
pais que exerciam ocupacgdes técnicas e gerenciais do que dentre os
trabalhadores no qualificados;

Condic¢oes dos domicilios: inclui itens de conforto, a escolaridade dos pais,
a ocupacio e a renda dos pais e o tamanho da familia;

Condicoes da escola: alcanca o tamanho da escola, das turmas e critérios de
enturmacio, experiéncia e formacio em servico dos professores e avaliagdo
dos inspetores sobre a qualidade da escola € a competéncia dos professores.

O estudo aponta papel determinante da “atitude dos pais” em relacio ao
desempenho escolar de seus filhos, que responderia por 28% das diferencas de desempenho
entre escolas e 20% dentro de uma mesma escola, realcando a linha de pensamento,
dominante a €poca, de que “o efeito escola” sobre o desempenho do aluno € relativamente
pequeno.No entanto, a pesquisa registra que 35% das diferencas de desempenho médio entre
escolas e 54% dentro de uma mesma escola ndo puderam ser explicadas, fato este que os

autores atribufram a questdes de ordem metodoldgica.

Com o objetivo de indicar uma possivel supervalorizacdo do efeito das
varidveis de starus (socioecondmicas e culturais) em detrimento das varidveis de processo
(escolares), Madaus, Airasian e Kellaghan (2008), argumentam que nos surveys de larga

escala examina-se um leque muito pequeno de varidveis escolares, normalmente focadas
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apenas em recursos, tais como: gasto médio por aluno, nimero de alunos por turma, n°® de
livros na biblioteca, existéncia de laboratorios. Para os autores, o fator critico para o
desenvolvimento do aluno ndo € a existéncia de equipamentos educacionais, mas se eles estdo
sendo efetivamente utilizados pelos alunos. Além do mais, essas varidveis, embora de facil
mensuracio, ndo estabelecem uma relagdo clara com o desempenho escolar, pois ignoram
atitudes e valores e a vida interna da escola,como, por exemplo, o bom clima escolar,
representado pelas relagcdes de confianca entre educadores e educandos e apontado pelos
pesquisadores como o principal fator de diferenciacdo das escolas em relacdo ao desempenho

cognitivo dos educandos.

2.1 Identificacao de Fatores de Desempenho que se associam diretamente ao Efeito

Escola

Ao contrario das pesquisas pioneiras, os resultados apresentados nesta secio
indicam que as caracteristicas das escolas tém uma influéncia determinante no desempenho de
seus alunos, contribuindo para a configuracdo das diferencas educacionais, principalmente,

quando se analisa a evolucdo do aluno durante sua trajetéria educacional.

Ao final da década de 1970 foi realizada uma pesquisa em 12 escolas
secundérias de Londres, compreendendo alunos entre 11 e 17 anos. A pesquisa teve o mérito
metodolégico de controlar as varidveis associadas a origem dos alunos (background cultural),
de modo a identificar os fatores de desempenho que possam ser efetivamente atribuidos a
escola e de ter utilizado, além de medidas cognitivas, como testes de leitura e matemaética,
medidas ndo cognitivas como o comportamento dos alunos na escola ou fora dela. As
conclusdes do estudo evidenciam que, mesmo em um territério degradado, habitado por uma
populagdo socialmente vulnerdvel, ha escolas bem sucedidas na tarefa de criar um ambiente
propicio & obtencdo de resultados escolares significativos, ao passo que outras escolas,
localizadas em regides mais favorecidas, ndo obtiveram o mesmo sucesso. O trabalho foi

criticado por ndo contemplar uma avaliacdo de carater longitudinal (RUTTER et al, 2008).

Em sua obra “A Escola tem importincia”, Mortimore et al (2008), avaliaram o
desempenho de dois mil alunos entre 7 e 11 anos de 50 escolas primdrias localizadas no norte
da Inglaterra, utilizando um amplo leque de medidas que mesclaram varidveis cognitivas e

atitudinais dos alunos. Esse estudo avancou em relagio a pesquisa coordenada por Rutter, por
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incluir uma medida longitudinal, que consistiu em acompanhar os mesmos alunos por um
periodo de quatro anos, permitindo um controle mais eficiente do efeito do background dos
educandos. O estudo trabalhou com um conceito importante, que € o progresso do educando
ao longo de sua trajetoria escolar. Varios estudos anteriores ji haviam apontado que, mesmo
aos sete anos, ha uma diferenca significativa no desempenho dos alunos que ingressam na
escola primdria. Tais diferencas guardam estreita relacdio com as caracteristicas de
background dos educandos. Portanto, € relevante para a pesquisa controlar as varidveis de
background para possibilitar a mensuracio do efeito da escola no progresso do aluno. A partir
desse fundamento metodologico, o estudo constatou que a escola explicava 24% do
crescimento na capacidade de leitura do aluno entre a 1* e 4* séries, proporcdo quatro vezes
maior do que as atribuiveis aos fatores de background e 23% do progresso em matemaética, o
que representou 10 vezes mais que todos os fatores de background somados. Assim, se o
nivel absoluto de desempenho reflete mais as caracteristicas dos alunos, a capacidade de
progresso do educando da-se muito mais em funcio da escola. Para os pesquisadores, uma

escola eficaz, efetivamente, contribui para a reducao das desigualdades educacionais.

Assim, considerando que as caracteristicas das escolas fazem diferenca em
relacdo ao desempenho dos seus alunos, resta saber quais sdo as caracteristicas determinantes

das “escolas eficazes”. E sobre o que trata a proxima secao.

2.2 Quais seriam as caracteristicas determinantes das escolas eficazes?

Nesta secdo serd feita uma sintese das caracteristicas relevantes que
determinam a qualidade da educagdo, com fundamento em pesquisas sobre eficicia escolar
realizadas nos Estados Unidos e no Reino Unido e documentadas no estudo realizado por

Reynolds e Teddlie (2008) e ainda por Sammons (2008).

Do trabalho de Reynolds e Teddlie, foram destacados dois estudos de caso e

duas importantes revisdes de literatura.

O primeiro estudo de caso foi levado a efeito por Brookover er al em quatro
escolas de ensino fundamental de Michigan, EUA, integradas por alunos de baixo nivel
socioecondmico (NSE), selecionadas a partir de uma amostra inicial de 68 escolas, sendo:

duas escolas com alto rendimento escolar, uma de maioria branca e outra de maioria negra;e
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duas escolas de baixo rendimento escolar, também uma de maioria branca e outra de maioria
negra. Todas as escolas possuiam NSE parecido, consideravelmente abaixo do NSE médio da
amostra. Os pesquisadores resumiram sua constatacdo em oito 4reas distintas, entre as quais,

ressaltam-se:

a) tempo — as escolas de alto rendimento empregaram mais tempo com o
processo de ensino. Os professores estavam mais envolvidos com a aprendizagem direta ativa
e participativa. Nas escolas de baixo rendimento, os alunos trabalhavam frequentemente
sozinhos. Interagdes académicas entre professores e alunos ocorreram com mais frequéncia

em escolas de alto rendimento com maioria branca;

b) casos perdidos (estudantes que os professores pensam que ndo seriam
aprovados) — havia grandes diferencas entre as escolas de alto rendimento escolar e as de
baixo rendimento, o que deixa subjacente que o cuidado do educador, a atencdo que ele
dedica a cada aluno e o clima escolar de confianca mitua sdo fatores decisivos para o sucesso
escolar. Fica patente o preconceito racial na constatacdo de que, na escola de maioria negra
com baixo rendimento escolar, os professores pareciam considerar um grande nimero de

estudantes como casos perdidos;

c) expectativas dos professores — na escola de maioria branca com alto nivel
escolar, a expectativa era de que todos os estudantes pudessem acompanhar o nivel do
contetido ministrado, enquanto na escola negra de alto rendimento, a expectativa era de que
75% dos alunos pudessem acompanhar o ritmo da classe. Se os rendimentos eram

semelhantes, o que poderia justificar essa diferenca de expectativas a ndo ser o preconceito?;

d) préticas de incentivo — percebeu-se que eram mais apropriadas nas escolas

de elevado desempenho;

e) jogos didaticos — escolas com alto rendimento escolar adotavam, com maior
frequéncia, metodologia de jogos didaticos que enfatizavam o aprendizado em grupo ao invés

do aprendizado individual;

f) o papel do diretor — nas escolas de alto rendimento os diretores envolviam-se

diretamente com os assuntos académicos e realizavam visitas periddicas as salas de aula,
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enquanto, nas de baixo rendimento, assumiam um papel mais disciplinador e de administrador

e raramente visitavam as salas de aula;

¢) comprometimento dos professores e do quadro administrativo — elevado nas

escolas de alto rendimento em contraste com as de baixo rendimento.

O segundo estudo de caso foi realizado pelo proprio Teddlie em parceria com
Stringfield et al em 76 escolas da Louisiana, EUA. A metodologia adotada foi semelhante ao
trabalho de Michigan. No estudo da Louisiana, as escolas foram classificadas em eficaz, tipica
e ineficaz e NSE do corpo discente médio ou baixo. Os resultados foram colhidos,

principalmente, a partir de um survey aplicado aos estudantes, professores e diretores.

Na obra, foram apresentadas as diferencas de processo entre quatro tipos de
escolas, tendo sido eliminadas as escolas tipicas: NSE médio, escola eficaz; NSE médio,
escola ineficaz; NSE baixo, escola eficaz; e NSE baixo, escola ineficaz. Segundo observou-se,
nas “escolas eficazes”, tanto professores quanto pais estavam mais preocupados em garantir
uma educacio de qualidade ao passo que professores e diretores nutriam boa expectativa
académica em relacdo aos alunos, notadamente nas escolas com NSE médio. Também os

alunos reconheciam o empenho dos professores, fato que os incentivava em seus estudos.

J4 nas escolas ineficazes, o ambiente académico era negativo, os professores
assumiam pouca responsabilidade pelos resultados e admitiam ter pequena influéncia no
desempenho dos alunos (NSE baixo). As expectativas académicas dos diretores eram mais
baixas do que as dos professores (NSE médio). Os estudantes sentiam que, para seus
professores, o aprendizado ndo era o mais importante (NSE baixo). Nas escolas ineficazes
com NSE médio, as expectativas académicas dos estudantes ndo eram tdo altas como de

outras escolas com o mesmo NSE.

Duas revisdes de literatura realizadas na Inglaterra por Levine e Lezotte em
1990 e por Sammons, Hillman e Mortimore em 1995, apud Reynolds e Teddlie (2008),
apresentam os principais achados sobre as caracteristicas das escolas eficazes colhidos em
centenas de produgdes cientificas. Reynolds e Teddlie (2008) conjugaram esses achados,
dividindo-os em processos e componentes que sdo apresentados na tabela seguinte elaborada

pelos autores.
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Tabela 1- Os processos das escolas eficazes

Processo Componentes do processo

Os processos da a. Ser firme e ter objetivos claros

Lideranca eficaz b. Envolver os outros no processo
¢. Exibir lideranga pedagdgica
d. Monitoramento frequente e pessoal
e. Seleciio e substituicio de pessoal

Os processos do Ensino a. Maximizag¢do do tempo de aula

eficaz b. Formacio de grupos e organizagdo bem-sucedidos
¢. Apresentagio das melhores praticas de ensino
d. Adaptacio das praticas as peculiaridades da sala

de aula

Desenvolvimento ¢ a. Enfoque no académico

manutencio de um b. Maximizacio do tempo de aprendizado na escola

enfoque intenso na

aprendizagem

Criacfio de uma cultura a. Criacfo de uma visdo compartilhada

escolar positiva b. Criag¢do de um ambiente organizado
c. Enfase no reforgo positivo

Criacéio de expectativas a. Para os estudantes

altas (e apropriadas) para b. Para o pessoal da escola

todos

Enfase nas a. Responsabilidades

responsabilidades e nos b. Direitos

direitos dos estudantes

Monitoramento do a. No nivel da escola

progresso em todos os b. No nivel da sala de aula

niveis ¢. No nivel do estudante

Capacitagio de pessoal a. Com base na escola

na propria escola b. Integrado com o desenvolvimento pessoal

continuado
Envolvimento dos pais de  a. Amortecimento de influéncias negativas
forma produtiva ¢ b. Encorajamento de intera¢des produtivas com os

apropriada

pais

Fonte: Reynolds e Teddlie (2008). Elaboragdo prépria.

Finalmente, os autores realcam que as varidveis que caracterizam as escolas
eficazes podem sofrer alteracdes em sua capacidade explicativa de uma cultura para outra e
que arranjos escolares diferentes podem ser mais eficazes em vista das peculiaridades
culturais de um determinado pais. Essas conclusdes, a que chegaram Reynolds e Teddlie na
ampla revisdo de literatura,reforcam a importincia de que sejam desenvolvidos trabalhos
cientificos sobre eficdcia escolar em paises nos quais o tema ainda € muito pouco pesquisado,

como os da América Latina. Outra questdo a considerar € que as escolas selecionadas por
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esses estudos eram todas de paises desenvolvidos, onde as condi¢des materiais concorrem

para que todas sejam relativamente bem providas de recursos.

Na Franca, Meuret apud Gomes (2005), concentrou seus estudos no “efeito

professor’?e apresentou um conjunto de conclusdes relevantes, a saber:

1) quanto mais eficazes as escolas, menos eram seletivas (se sabiam ensinar,

ndo dependiam tanto da escolha dos melhores alunos para nelas se matricularem);

2) a eficécia se traduziu na melhoria do aproveitamento dos alunos “fracos”, na

propor¢do de duas vezes mais importancia que para a média dos discentes;

3) métodos pedagégicos, estilos de ensino, diplomas e formacdo do corpo
docente ndo fizeram diferenca, do que se pode inferir que havia tanto bons quanto maus

professores utilizando os mesmos métodos e estilos;

4) os professores mais severos na avaliagdo eram justamente 0S menos

eficazes;

5) os docentes menos eficazes eram 0s que tinham conceito negativo sobre os

seus alunos e ndo se sentiam a vontade no relacionamento com eles;

6) os docentes eficazes tinham visdo realista e diferenciada dos seus alunos,
declarando que deviam adaptar a estes os seus modos de ensino quando o nivel era baixo,
sem, todavia, reduzir as suas exigéncias (isto €, mantinham os objetivos, porém,
diversificavam as estratégias). Além disso, o seu ensino era estruturado, com avaliagdes

frequentes, realizadas com justica e consideracio, sem humilhar os alunos;

7) nas classes dos professores eficazes estudava-se grande parte do programa,

com menor perda de tempo, inclusive por haver menos indisciplina;

? Por efeito professor entende-se o conjunto de varidveis que podem ser conceituadas como atributos
inerentes a figura do educador e seus efeitos sobre a proficiéncia escolar dos educandos.
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8) os atributos dos professores eficazes sdo precisamente aqueles que escapam
aos critérios burocréticos de recompensas em suas carreiras, de tal modo que continua de pé a

questdo de como selecionar, gratificar € promover os melhores, em detrimento dos piores.

O ambiente escolar favoravel a aprendizagem e o compromisso dos professores
também foi observado nas anélises realizadas a partir dos bancos de dados trabalhados nesta

dissertacdo, conforme apresentado nos capitulos 4 e 5.

2.3 Estudos realizados na América Latina

Trabalhos cientificos recentes demonstram que, se por um lado a América
Latina venceu o obstiaculo do acesso a escola, resta-lhe o desafio, ainda maior, de construir
uma escola que dé significado, aprenda a compreender e a conviver com as diversidades de
identidades dos diferentes grupos sociais € culturais que compdem o universo escolar. As
desigualdades sociais ainda sdo muito fortes na regido, o que afeta sensivelmente a trajetoria
escolar dos educandos. Dessa forma, devem ser vencidos os limites padronizados de uma
escola de concepcdo universalista e tradicional, que ainda aplica os métodos dos liceus
franceses do século XIX, origem histérica de nossos sistemas educacionais. Essas escolas
tradicionais ndo conseguem colocar-se na perspectiva do educando e despertar nele o sonho

de construir uma trajetéria de vida a partir da educacao.

Hoje, vive-se em um mundo globalizado, que facilita a disseminacdo de uma
cultura hegemonica, uniforme e excludente. Nesse contexto, percebe-se que o efeito de uma
escola multicultural, ndo segregacionista, em que diferentes classes sociais estdo presentes na
mesma sala de aula €, do ponto de vista pedagégico, significativamente salutar, notadamente,
para cultivar a tolerancia reciproca, além de elevar a autoestima e ampliar a visdo de mundo

dos alunos socialmente mais vulneraveis.

Ademais, muitas das questdes levantadas a partir do Relatério Coleman foram
pouco discutidas e analisadas na América Latina, sobretudo em funcdo de uma barreira
ideol6gica que se criou aqui em torno dos estudos sobre eficicia escolar. Esse panorama

comegou a mudar a partir dos anos 90.
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O avanco dos programas de pesquisa em eficdcia escolar na regido tanto
influenciou a criagdo de programas de melhoria escolar como foi influenciado por estes, ja
que muitos dos resultados significativos da pesquisa na América Latina foram obtidos a partir

da andlise de programas de melhoria escolar.

A par dos resultados comuns ja apontados nas revisdes de literatura de
Reynolds e Teddlie ou de Sammons, ressalte-se uma peculiaridade da regido:a de que,
praticamente,todas as pesquisas demonstram a importincia dos recursos materiais € sua
gestdo eficaz como fatores diretamente relacionados ao desempenho dos educandos. Outros
elementos que aparecem, persistentemente, sdo os relacionados a profissdo docente,

notadamente, sua formacao inicial e continuada, estabilidade e condi¢cdes de trabalho.

As peculiaridades sociais, econdmicas e culturais demonstram a importincia de
que se desenvolvam pesquisas sobre eficdcia escolar com o olhar dos pesquisadores da

América Latina e a partir da realidade dos sistemas de ensino daqui.

Torrecilla (2008) destaca o carater aplicado dos programas em efic4cia escolar
na regido e enumera algumas linhas de pesquisa que vém sendo desenvolvidas na América
Latina: a primeira preocupa-se em avaliar a eficdcia a partir da sala de aula e tem por objetivo
conhecer caracteristicas e atitudes dos docentes que geram efeito benéfico no desempenho do
aluno. Uma segunda linha analisa o fator “clima escolar” e sua relacdio com o desempenho
dos alunos. Um terceiro grupo de pesquisadores atua mais no ambito da produtividade
escolar, focando a influéncia dos recursos materiais no desempenho dos alunos. Um quarto
grupo dedica-se a verificar o efeito da pré-escola nos niveis de qualidade das etapas
obrigatdrias da educacio basica. Um quinto grupo analisa as relacdes entre o nivel de nutricdo

dos alunos e o seu desempenho escolar.

Mella e outros (apud GOMES, 2005), identificaram importantes atributos da
direcdo escolar e do professor capazes de gerar um clima escolar favordvel a aprendizagem,
tais como: lideranca pessoal; respeito as opinides do corpo docente; incentivo a inovagdo e a
mudanca; compartilhamento das responsabilidades; voca¢do e compromisso com o oficio de
educar; espirito aberto as brincadeiras como uma forma de fazer da escola um lugar
prazeroso; apoio individual ao aluno; afetividade e confianca; baixo grau de flutuacdo de

professores; altas expectativas em relacdo aos alunos; atencdo especial as atividades
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extracurriculares; participa¢do efetiva da familia, ndo se limitando a comparecer a escola

apenas quando convidada.

Considerando a abrangéncia dos temas, optou-se, neste trabalho, pelo estudo
das linhas de pesquisa que objetivam investigar os efeitos “professor” e “clima escolar”, pela
relevancia desses temas para o estudo da eficacia escolar e pelo fato das bases de dados do
PROEB oferecerem ao pesquisador um conjunto expressivo de varidveis que se relacionam

aos temas eleitos.

2.4 Brasil: mudanca social e educagao

O dltimo quartil do século XX e o inicio do século XXI foram marcados por
um duplo e paradoxal fendmeno. Se, por um lado foram alcancados elevados indices de
inclusdo educacional notadamente nas séries iniciais do ensino fundamental, de outra parte,

em termos de qualidade, ndo ocorreram progressos mensuraveis no periodo.

Castro (2007), avaliando os dez anos da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
— LDB -, afirma que, enquanto no primeiro decéndio da Lei ocorreu uma elevagdo expressiva
no nimero de matriculas escolares, a qualidade da educacio deixou a desejar. Valeu-se, para
tanto, da verificacdo dos resultados alcancados pelos estudantes brasileiros nas avaliacdes de
desempenho de massa como o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica — SAEB, Exame
Nacional do Ensino Médio — ENEM —, e Programme for International Student Assessment —
PISA.

Atualmente, encontra-se em discussdo, no Congresso Nacional, o Plano
Decenal de Educagdo 2011-2020, cujo projeto de iniciativa do Executivo Federal prevé vinte
grandes metas para incremento da qualidade da educagdo no pafs, dentre as quais se destacam
investimentos significativos na formagdo docente, ampliacdo de creches e pré-escolas e a
oferta de educacdo de tempo integral para o ensino fundamental e médio, além da destinagdo
de, no minimo, 7% do PIB para a educag¢do, meta em relacio a qual foram apresentadas
emendas que elevam esse percentual para até 10% do PIB (atualmente a destinagdo de

recursos para a educacgdo gira em torno dos 6% do PIB).
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Essas diretrizes do PNE sdo fundamentais para a melhoria da qualidade da
educacio no Brasil. No entanto, o Plano estd no Congresso Nacional desde dezembro de 2010
e ainda ndao foi votado na Comissdo Especial da Camara de Deputados instituida

exclusivamente para este fim.

Do ponto de vista de sua composi¢cdo social, a sociedade brasileira
experimentou, nesse mesmo periodo, importantes mudangas que afetaram a estrutura familiar.
Com efeito, a familia vem, paulatinamente, perdendo a sua configuracdo tradicional,
conforme mostram os dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios — PNAD 2009,
avaliados em estudo recente do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada — IPEA, onde se
constata que, enquanto em 1992, 62,8% das familias enquadravam-se no perfil tradicional
(pai-mde-filhos), em 2009 somente 49,9% das familias obedeciam a esse arranjo e 17,4%
eram monoparentais, sendo 15,4% monoparentais femininas € 2% monoparentais masculinas

(IPEA, 2010, p. 16).

A isso devem ser acrescentadas as consequéncias da revolucdo feminina que,
se por um lado, conferiu a mulher um novo starus social, com sua crescente inser¢do no
mercado de trabalho, por outro lado, reduziu o seu tempo de convivéncia com os filhos. Os
dados da pesquisa citada apontam para um aumento expressivo na participa¢do das mulheres
na composicdo da renda familiar brasileira, que passou de 30,1% para 40,9% no periodo
analisado. Ainda mais expressivo foi o “aumento da proporcio de mulheres conjuges que
contribuem para a renda das suas familias, que passou de 39,1% para 65,8% no periodo”
(IPEA, 2009, p. 17).

Esse € um fendmeno mundial. Segundo Lesthaeghe (apud IPEA, 2010, p. 16),
estdo em curso trés revolugdes que afetam, profundamente, as estruturas familiares e,
consequentemente, a social:

—revolucdo contraceptiva: dissociacdo da sexualidade da reproducio;

—revolucdo sexual, principalmente, para as mulheres: separacdo entre

sexualidade e casamento;
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—revolugdo no papel social da mulher e nas relagdes de géneros tradicionais:

homem provedor versus mulher cuidadora.

De sua parte, o sistema educacional brasileiro ainda ndo absorveu a presenca
expressiva desses novos arranjos familiares na estrutura social brasileira. Assim, a escola vive
“uma crise de sentido” (SANTOS, 2010, p. 98), na medida em que continua idealizando uma
composicio familiar que ja ndo existe. Dessa forma, muitas vezes os educadores brasileiros
creditam o fracasso educacional de seus alunos a falta de uma estrutura familiar adequada. No
entanto, € preciso que o olhar dos gestores educacionais esteja dirigido também para dentro do
sistema educacional, porque essa nova realidade social esti posta e, ndo raro, foge a
governabilidade do gestor incidir sobre ela por meio de politicas piblicas. No entanto, muito
pode ser feito dentro da governabilidade dos gestores publicos. Se a sociedade mudou €

natural que a educacio tenha que ser repensada. No dizer de Barbosa:

(...) aentrada de alunos oriundos de grupos sociais mais pobres ou de grupos
étnicos anteriormente excluidos das escolas acaba por ndo produzir maior
igualdade de oportunidades: as criangas vdo a escola, mas €ssa passagem nao
abre reais possibilidades de participagdo social, ndo abre real acesso a
cidadania. (BARBOSA, 2009, p. 23)

A universalizacdo de creches e pré-escolas e a oferta crescente de educagdao em
tempo integral ou, no minimo, de acdes estruturadas no contraturno escolar € um imperativo
desses novos tempos. Nesse sentido, a contribuicdo de Barbosa ao apresentar os resultados de

pesquisa referidos anteriormente:

O fato de ter frequentado pré-escola também diferencia o desempenho das
criangas; para cada ano (de 0 a 3 possiveis) em que esteve na pré-escola um
estudante tem um aumento estimado de 2,4 pontos em linguagem ¢ 3,0 em
matemadtica. (BARBOSA, 2009, p. 45)

2.5 A pesquisa em eficacia escolar no Brasil

Hoje, o Brasil possui uma considerdvel quantidade de dados para a pesquisa,
produzidos a partir da realizacio de avaliacdes sistemdticas e periédicas de desempenho
escolar, como o SAEB, organizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas

Educacionais Anisio Teixeira — INEP/MEC ou o Sistema Mineiro de Avalia¢ao da Educacao
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Publica — SIMAVE - que fundamentaram os primeiros estudos em eficdcia escolar aqui

realizados a partir dos anos de 1990.

Os resultados do SAEB, conjugados com os dados do censo escolar sdo a base
para o célculo do Indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica — IDEB, criado para
monitorar a qualidade do ensino piblico no Brasil, combinando indicadores de fluxo
(promogdo, repeténcia e evasio), com a pontuacdo em exames padronizados realizados na 5* e

9 séries do ensino fundamental e 3? série do ensino médio.

Segundo Brooke e Soares (2008, p. 463-464), ap6s o SAEB e com os
incentivos do PRO-AV, iniciativa do INEP em parceria com a Coordenacio de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior -CAPES —, que objetiva incentivar a formacao
de grupos de pesquisa em avaliacdo educacional e eficdcia escolar, pela primeira vez no
Brasil, os sistemas educacionais puderam ser avaliados em relacdo ao aprendizado dos alunos,

identificando as principais caracteristicas das escolas que mais se associam ao aprendizado:

Mediante o cruzamento de informag¢Ges sobre as condi¢des de
funcionamento das escolas, as caracteristicas socioecondmicas dos alunos ¢
o nivel de aprendizagem alcancado, a pesquisa brasileira comecou a
quantificar o efeito-escola e a desvendar as especificidades das escolas
eficazes (BROOKE; SOARES, 2008, p. 9)

A pesquisa aqui relatada estd na esteira da linha de investigacdo a que se
referem os autores em comento, tendo por objetivo medir o “efeito escola” a partir da anélise
de varidveis selecionadas coletadas do banco de dados do PROEB 2010, referente ao 5° ano
do ensino fundamental da rede estadual de Minas Gerais. Por meio da aplicagdo de filtros
estatisticos, buscou-se identificar escolas da rede publica de ensino que atendessem aos
requisitos de eficicia definidos para a selecdo. Ressalte-se, no entanto, os limites da pesquisa,
ja que seria recomendavel entrevistarem-se os dirigentes, professores, alunos e pais dessas
escolas selecionadas, o que nao foi possivel, dadas as limitacdes de tempo para sua conclusio.
Além disso, seria importante que a pesquisa alcancasse também uma dimensdo longitudinal,
ainda pouco comum em estudos dessa natureza no Brasil. Essa falta de uma contrapartida
qualitativa e com um escopo temporal mais dilatado poderd ser suprimida com a realizacdo de

trabalhos complementares.
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De fato, uma questao que preocupa os pesquisadores brasileiros diz respeito ao
carater transversal e nfo longitudinal dessas avaliacdes. Segundo Franco (2008, p. 464) “s6
muito mais recentemente estudos longitudinais estdo sendo organizados”. O principal € o
GERES - Estudo Longitudinal da Geracdo Escolar 2005. Neste estudo, uma coorte de alunos
(cerca de vinte mil) estd sendo acompanhada a partir do primeiro ano de escolariza¢do do

fundamental em mais de trezentas escolas publicas e privadas de cinco cidades brasileiras.

Como o Brasil é um dos paises mais desiguais do mundo, essas pesquisas
longitudinais que objetivam minimizar as desigualdades de origem sdo muito importantes, ja
que € possivel supor que o background social e familiar dos alunos brasileiros tem forte
influéncia sobre o desempenho escolar dos educandos. Por isso, nas escolas brasileiras a
variagdo de desempenho, seja entre sistemas de ensino, escolas, classes de uma mesma escola
ou entre alunos de uma mesma classe, tende a ser bem mais elevada do que as variagcdes
observadas nos paises desenvolvidos. Assim, no Brasil, € muito importante controlar esse
efeito background, o que s6 € possivel adotando-se metodologias longitudinais, capazes de
neutralizar os fatores anteriores ao ingresso na escola, para possibilitar conclusdes sobre o

efetivo efeito das escolas no processo de aprendizagem.

Alves e Franco (2008) relatam pesquisa que objetivou coletar dados de
desempenho escolar por dois anos em escolas publicas de Belo Horizonte, que nio obstante as
limita¢Oes temporais e do tamanho da amostra, produziu dados primérios bastante relevantes
para a avaliacdo do “efeito escola” e constituiu-se em um exercicio pioneiro de pesquisa
educacional de natureza longitudinal no Brasil. Os resultados mostraram que os alunos com
nivel inicial mais baixo progrediram, em média, mais que os alunos com nivel inicial mais

alto, embora as diferengas de nivel persistam ao final do estudo.

Em sua revisdo de literatura, Alves e Franco (2008) apresentam, também, uma
sequéncia de trabalhos significativos, todos utilizando os dados do SAEB. O primeiro foi
realizado por Fletcher, que analisou o SAEB de 1995, com base em modelo hierdrquico de
dois niveis (aluno e escola). As conclusdes a que chegou o autor revelam, apds o controle do
nivel socioecondmico dos alunos, que a variacdo dos resultados em matematica na 8" série
entre as escolas é de 14%. O segundo estudo, realizado por Soares, César e Mambrini em
2001, ap6s controle do nivel socioecondmico dos alunos, sexo, defasagem idade/série e rede

de ensino, mensurou uma variacdo no desempenho discente entre as escolas de 12 a 25% na
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maioria dos estados, tendo no extremo superior de variacdo o Piauf (41,4%) e Sergipe (30,7%)
e no polo inferior Mato Grosso do Sul (4,3%) e Santa Catarina (7,4%). No SAEB 1999,
Ferrdao er al, mostraram a coeréncia dos estudos anteriores e, controlando o nivel
socioecondmico, constataram que o “efeito escola” € maior no Nordeste (17%) do que no
Sul (7,6%). Andlises das edi¢cdes seguintes do SAEB confirmaram que as variacdes entre
escolas se mantém entre 14% e 22%, dependendo da disciplina e do ano letivo pesquisado.
Assinale-se que essas variagdes indicam que as boas escolas podem fazer a diferenca na vida

dos alunos.

Varios trabalhos destacam as diferencgas internas e entre as escolas, sob a 6tica
da equidade entre grupos sociais e étnicos. Alves e Franco (2002) citam o trabalho publicado
em 2002 pelo proprio Franco, em conjunto com Albernaz e Ferreira, que realcam os efeitos
dos fatores socioecondmicos tanto na producdo de diferencas entre as escolas (eficacia), como
dentro delas (equidade). O mesmo foi observado por Soares e Alves em 2003 quando
compararam o desempenho de alunos brancos, pardos € negros entre escolas e dentro da
mesma escola. Para Barbosa (2009:28), a questdo principal indicada no estudo de Soares e
Alves “foi a centralidade da escola na reproducio ou até mesmo elevacdo das desigualdades
sociais”. Barbosa cita Ruben Klein, para ressaltar que esse autor chegou as mesmas

conclusdes ao constatar que:

os indicadores educacionais dependem da regifio geogréfica, da area (urbana
ou rural) em cada regifio, da renda familiar ¢ de varidveis como o nivel de
instrucdo do pai. Em cada estrato definido acima, os indicadores
educacionais sfo consistentemente melhores para brancos do que para pretos
ou pardos. (KLEIN apud BARBOSA, 2009, p. 26)

Soares e outros, com base nos dados da Prova Brasil de 2005, 2007 e 2009,
apresentam o conceito de exclusdo intraescolar, definido como a exclusdao do aprendizado
sofrida por criangas e jovens que tém acesso a escola, mas que ndo aprendem, ou pelo menos,
ndo aprendem o que deveriam saber em sua idade. Assim, um estudante pode ser definido
como “excluido educacionalmente se ndo aprendeu, de maneira compativel com seu nivel de
ensino, as competéncias em leitura e matematica cuja aquisi¢do caracteriza hoje o direito a
educacido” (SOARES er al, 2012, p. 9). Direito este ontolégico e inaliendvel do ser humano,
nos termos da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos e do art. 212 da Constitui¢do da
Republica Federativa do Brasil. Embora ndo trate das causas da exclusio escolar, Soares

aponta em quais escolas localizam-se, predominantemente, os alunos excluidos:
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— cujo ambiente e coesdo da equipe escolar € pior do que nas escolas que

concentram estudantes com niveis béasico, proficiente e avangado;

— nas quais os diretores sdo mais mal avaliados pelos professores;

— com as piores médias no indicador de existéncia e qualidade da biblioteca.

Segundo Alves e Franco (2008, p. 494-497), as pesquisas brasileiras assinalam

cinco fatores fortemente associados a eficacia escolar:

— recursos escolares;

— organizacio da gestdo escolar;

— clima académico;

— formacg@o e salario docente;

— énfase pedagogica.

Destes, destacamos os seguintes, por serem mais pertinentes ao nosso objeto de

estudo:

a) Recursos Escolares: a qualidade dos equipamentos e a conservacdo dos
prédios escolares t€m relevincia no Brasil. Nos paises desenvolvidos, os recursos escolares
ndo sdo fator de eficacia porque eles ndo variam muito de escola para escola. Vale ressaltar
que a disponibilidade do recurso ndo € suficiente para que eles facam a diferenca: € necessario
que sejam desenvolvidas estratégias pedagdgicas e de gestdo escolar para sua utilizacdo
adequada. E preciso dotar as escolas de maior autonomia administrativa e financeira para que
os gestores escolares possam fazer com que os recursos cheguem as salas de aula e

beneficiem efetivamente o educando.

b) Formagdo e saldrio docente: é surpreendente o relato de Alves e Franco

(2008) de que os achados sobre a formacio e o saldrio docente sdo esparsos, a magnitude de
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seus efeitos € relativamente pequena, e a significAncia estatistica dos achados ndo €
suficientemente robusta. Essas constatacdes s6 mostram a necessidade de que sejam
realizadas novas pesquisas, ja que o mais abrangente estudo internacional denominado “Perfil
estatistico da profissdo docente”, coordenado por Siniscalco (2003, p. 37) e patrocinado pela
Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura — UNESCO - e a
Organizacdo Internacional do Trabalho — OIT —, informou que, em um rol de 40 paises
selecionados, o Brasil ocupa a 37 posicdo na escala salarial, dentre os docentes da educacio
primaria, superando apenas Peru e Indonésia, o que, assinale-se, € injustificdvel para um pais

que ostenta, atualmente, a posicdo de 7* economia do mundo.

Becskehizy e Louzano (2009) também apontam a formacgdo docente como um
importante componente da qualidade na educagdo e afirmam que o aumento da escolaridade
nido garantiu o preparo adequado dos professores para atuarem em sala de aula. Essa
afirmacdo, no entanto, ndo encontra respaldo na realidade da rede estadual de ensino de Minas
Gerais, com fundamento nos achados estatisticos realizados a partir da andlise do banco de
dados do SIMAVE/PROEB 2010 apresentados no item 5.1.4 desta Dissertacdo, pelos quais se
demonstra que a variavel formacdo académica €, dentre as caracteristicas do professor, a que

tem maior impacto na proficiéncia dos educandos.

Além disso, as autoras apontam a necessidade de serem implementadas
mudancgas na carreira docente para valorizar os profissionais mais capazes e apoiar aqueles

com dificuldades.

¢) Clima académico: Alves e Franco (2008), citando pesquisas realizadas com
dados do ja citado programa PISA e também do SAEB e SIMAVE, realcam diversas
caracteristicas que guardam relacdo com a eficicia escolar e as sintetizam sob a expressao
“clima académico”. Para os autores, esse termo tem um sentido amplo que alcanca diversas
caracteristicas dos professores e alunos, tais como: o cumprimento do conteido curricular; a
realizacdo sistematica dos deveres escolares e a pratica de sua correcdo em sala de aula; o

interesse e a dedicacdo dos professores e o nivel de exigéncia docente.

Dentre as caracteristicas negativas do “clima académico”, os autores destacam

o efeito do absenteismo docente, tanto sobre a eficicia quanto sobre a equidade intraescolar,
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uma vez que a auséncia do professor na escola afeta, de forma mais pronunciada, os alunos de

nivel socioecondmico mais baixo.

d) Enfase pedagdgica: pesquisa coordenada por Barbosa (2009) em 24 escolas
publicas de Belo Horizonte busca evidéncias cientificas para uma constatacdo que faz parte do
senso comum: o papel central da instituicdo escolar € do professor na formagdo dos jovens

para a vida, nio obstante a influéncia marcante da expectativa dos pais e de seu legado

cultural na formagao dos filhos.

A metodologia adotada por Barbosa fundamentou-se em ampla revisdo de
literatura realizada em 1994 por Guiomar Nano de Mello, que propds nove pontos que
delineariam a qualidade das escolas, a saber:

a) lideranca exercida pelo diretor;

b) expectativa dos professores e demais profissionais da escola sobre o

desempenho dos alunos;

¢) clima escolar;

d) existéncia de objetivos claramente estabelecidos, compreendidos e

compartilhados pela comunidade escolar;

e) organizacdo do tempo escolar;

f) formas e estratégias de acompanhamento do progresso dos alunos;

) estratégias de capacitacdo dos professores;

h) assisténcia técnica que as instincias superiores ddo a escola e

i) participacdo dos pais.
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Utilizando essas varidveis, Barbosa (2009, p. 193-195) agrupou as escolas em
dois segmentos. As que apresentavam um maior nimero de varidveis foram hipoteticamente
classificadas como “boas escolas”, ou seja, aquelas em que se esperaria encontrar um

rendimento escolar superior e vice-versa.

Os alunos das escolas de boa qualidade apresentaram um desempenho médio
superior, independentemente de sua condicdo econdmica ou do capital cultural de sua familia,
0 que levou a pesquisadora a conclusdo de que a escola pode ser “um instrumento forte e

eficaz na luta contra as desigualdades sociais” (BARBOSA, 2009, p. 205).

Gomes (2005) realca o que denomina de caracteristicas macroeducacionais
que condicionam a qualidade e o grau de democratizac¢do das escolas com impactos relevantes
no desempenho escolar. Argumenta que a sociologia das organizagdes prestou uma relevante
contribuicdo, ao revelar a escola como uma organizacio flexivelmente articulada que ndo se
enquadra no tipo ideal burocritico weberiano. Para o autor, a escola estd longe de ser uma
organizacdo industrial convencional que segue o padrdo “insumo-produto”, como pensava
Coleman e seus contemporaneos e, portanto, € preciso entendé-la em seu funcionamento para
que se possa intervir com qualidade, a fim de assegurar o alcance de seus objetivos

organizacionais.

Gomes utiliza uma metéfora muito feliz quando compara o sistema educacional

a uma cebola, pelo fato de estar dividido em vérias camadas interdependentes:

Primeiro, abrem-se as das diversas redes, depois de 6rgéos gestores regionais
e locais; em seguida, diferentes escolas e nestas, as diversas turmas, com
seus variados professores ¢, por fim, os grupos de alunos, com adesio maior
ou menor aos objetivos da escola. (GOMES, 2005, p. 283)

Devido a essas peculiaridades organizacionais, argumenta, ‘“‘orientacdes e
normas nio passam com facilidade de uma para outra camada” (GOMES, 2005, p. 283) e
muitas vezes ndo chegam ao professor, elemento central do processo de ensino-aprendizagem.
Por isso, conclui que € necessario repensar todo o sistema garantindo maior autonomia de
decisdo a escola, provendo-a dos recursos materiais e humanos e propiciando o acesso do seu
corpo funcional a programas de formag@o académica adequados para o efetivo exercicio dessa

autonomia.
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As conclusdes desses estudos recentes indicam a existéncia de evidéncias
empiricas de que o efeiro escola no Brasil, apds controlada a influéncia do nivel
socioecondmico, € relevante e chega a ser até um pouco maior do que o observado
internacionalmente. Portanto, as escolas brasileiras tém um papel claro no desempenho dos

alunos (BROOKE; SOARES, 2008, p. 464).

Tais estudos incentivam a continuidade dessa importante linha de investigacio
e apontam os caminhos que a pesquisa cientifica deve trilhar, a fim de subsidiar o debate
publico em torno da reforma do sistema de ensino brasileiro, de modo a assegurar uma
educacdo capaz de contribuir para o desenvolvimento nacional, a reducdo das desigualdades e

a promogao social do educando.

2.6 Sistemas de Avaliacao educacional instituidos no Brasil e em Minas Gerais

2.6.1 O Sistema de Avalia¢do da Educacgdo Bdsica — SAEB

O Sistema de Avaliacio da Educacdo Basica (SAEB) compde-se de dois
processos. Um deles € a Avaliacdo Nacional da Educacdo Basica (ANEB), realizada por
amostragem das Redes de Ensino nas unidades da Federagdo, com foco na gestdo dos
sistemas educacionais. O outro processo componente do Sistema é a Avaliacdo Nacional do
Rendimento Escolar (ANRESC), mais detalhada e extensa, com foco na unidade escolar. E

conhecida como Prova Brasil.

Segundo Brooke e Soares (2008), com o SAEB foi possivel, pela primeira vez
no Brasil, uma avaliacdo sistematica das caracteristicas da escola que mais se associam a
aprendizagem, iniciando a possibilidade de serem realizadas pesquisas cientificas sobre a

eficacia escolar no Brasil.

2.6.2 Utilizacdo do Indice de Desenvolvimento da Educacdo Bdsica (IDEB) como

instrumento de mensuracdo da qualidade dos sistemas educacionais

O IDEB ¢ um indice nacional de qualidade da educacao bésica aplicado a todos
os estabelecimentos de ensino publicos e privados. E formado pela ponderagio entre dois

indicadores:
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a) grau de proficiéncia — medido pelo resultado da Prova Brasil;

b) fluxo escolar — apurado em funcdo do percentual médio de aprovacdes

alcancado pela unidade escolar.

O IDEB ¢ um indice simples, de facil mensura¢do, sem qualquer dificuldade de
entendimento estatistico. E confidvel e acessivel a todos pela pagina do MEC/INEP e, o mais
importante, alcanca todo o universo de escolas publicas do Brasil, possibilitando a
comparagdo entre o desempenho de estabelecimentos educacionais de um mesmo sistema de

ensino ou ainda de sistemas de ensino entre si.

Muitas outras comparacdes € andlises Uteis podem ser feitas a partir do IDEB
ou dos indices de proficiéncia obtidos nos testes do PROEB para subsidiar a tomada de
decisdes por parte dos gestores educacionais. Naturalmente, esses indicadores ndo sdo uma
panaceia € nem sdo capazes de medir uma série de outras questdes relevantes para a formagao
do educando, como os conteddos atitudinais, mas, no essencial, indicam se uma determinada
escola ou sistema de ensino estd evoluindo segundo metas pré-estabelecidas, permitindo
correcdes de rumo sempre que as coisas ndo fluirem como o desejado. Enfim, sdo bons

instrumentos de planejamento.

2.6.3 O Sistema Mineiro de Avaliacdo da Educacdo Piblica — SIMAVE

O SIMAVE foi criado em 2000 pela Secretaria de Estado da Educacdo de
Minas Gerais, aperfeicoado e ampliado em 2003, tendo por objetivo conhecer melhor a
educacdo basica em Minas Gerais, com vistas a propor medidas de aperfeicoamento dos
sistemas estadual e municipais. Desde a instalacdo do sistema, avaliacdes anuais sdo
realizadas em Minas Gerais, verificando o desempenho de alunos das redes estadual e
municipal de ensino. Atualmente, conta com ampla participacdo de todos os municipios
mineiros. Trata-se, portanto, de um rico instrumental ainda pouco explorado pela pesquisa

académica.

O SIMAVE aponta as prioridades educacionais tanto para professores,
especialistas e diretores, quanto para os gestores do sistema, sendo fundamental na defini¢ao

de acdes para uma educacdo eficaz.
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Os resultados das avaliagdes realizadas pelo SIMAVE servem de base para
responder as necessidades de planejamento e acdo educacionais, com o objetivo de subsidiar
desde a atuacdo do professor em sala de aula, até a definicdo de politicas publicas municipais

e no ambito do estado de Minas Gerais.

Pela relevancia de suas informagdes, o SIMAVE € um pilar do Projeto
Estruturador do Governo de Minas Gerais. Trés diferentes programas compdem o SIMAVE:
0 PROALFA, o PROEB e 0 PAAE.

2.6.3.1 PROALFA

O Programa de Avaliacdo da Alfabetizacio — PROALFA —, cuja primeira
avaliagdo ocorreu em 2005, verifica os niveis de alfabetizacdo alcancados pelos alunos do 3° e
4° anos do Ensino Fundamental da Rede Publica e indica intervengdes necessdrias para a
corre¢do dos problemas encontrados. Nio tem paralelo ou correspondente em ambito

nacional.

2.6.3.2 PROEB

O Programa de Avaliacdo da Rede Publica de Educacdo Basica — PROEB tem
por objetivo avaliar as escolas da Rede Publica, no que concerne as habilidades e
competéncias desenvolvidas em Lingua Portuguesa e Matematica. N@o se trata, portanto, de
avaliar individualmente o aluno, o professor ou o especialista. O PROEB avalia alunos que se
encontram no 5° ano e 9° ano do Ensino Fundamental e 3° ano do Ensino Médio. O PROEB ¢é

realizado desde 2000 e encontra-se em sua 11* edi¢do (2011).

Dados oficiais da Secretaria de Estado de Educacdo (2010) indicam a
abrangéncia do PROEB/2010 nos seus trés niveis de avaliacdo (5° e 9° anos do ensino

fundamental e 3° ano do ensino médio):

a) 9.757 escolas participantes, o que representa 89,9% da rede ptblica estadual,
87,9% da rede publica municipal e 88,6% do total da rede publica de educacido basica de

Minas Gerais;
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b) 30.980 turmas avaliadas;

c) 673.928 alunos participaram dos testes de um total de 763.823 alunos
matriculados (88,23%).

Uma grande contribui¢do do PROEB foi a instituicio do Boletim Pedagégico
da Escola que permite a utilizacdo do método de gestdo a vista na rede escolar e confere
transparéncia a gestdo, pois a sintese de indicadores das escolas avaliadas esta disponivel na

internet no site do SIMAVE.

O PROEB nio pretende monitorar o desempenho académico de cada aluno das
escolas de Minas Gerais. A informacdo é produzida para o conjunto de alunos de cada
unidade escolar, ndo estando em jogo desempenhos individuais de alunos. Os resultados do

PROEB focalizam a escola.

Niao obstante suas indubitaveis contribuicdes verifica-se que o PROEB € um
instrumento muito semelhante ao SAEB federal, utilizando, inclusive, metodologia de
avaliacdo muito parecida e a mesma escala de proficiéncia do SAEB, que varia de 0 a 500
pontos divididos em intervalos de 25 pontos. Ambos objetivam avaliar as proficiéncias em
matematica e lingua portuguesa nos anos iniciais e finais do ensino fundamental e no 3° ano
do ensino médio. Na verdade, o ideal seria que os sistemas nacional e estadual se
complementassem, no entanto, nos relatérios a que se teve acesso, nio se identificou nenhum
tipo de complementaridade ou subsidiariedade entre os sistemas de avaliacdo nacional e do

estado de Minas Gerais.

2.6.3.3 PAAE

O Programa de Avaliacdo da Aprendizagem Escolar — PAAE, é formado por
um sistema informatizado de geracdo de provas e emissio de relatérios de desempenho por
turma. Esse programa fornece dados diagnésticos para subsidiar o planejamento do ensino e

suas intervencdes pedagdgicas.
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2.6.3.4 Boletim Contextual SIMAVE

Trata-se de uma publicacio que tem por objetivo apresentar os fatores
contextuais associados ao desempenho escolar. Sua dltima edi¢do completa refere-se as
informagdes coletadas nos questiondrios respondidos por alunos, professores e diretores
durante a aplicagdo do PROEB 2008 (MINAS GERALIS, 2008).

A publicacdo expde o perfil demografico e social de alunos, professores e
diretores das escolas publicas de Minas Gerais e analisa caracteristicas, tais como: condi¢des
de acesso dos educandos a bens publicos e culturais; escolaridade dos pais; nivel de renda das
familias; ambiente em sala de aula; percepcdo do educando a respeito da qualidade do ensino
ministrado e a relagdo desses indicadores com o desempenho escolar. O Boletim divide os

fatores contextuais em dois grandes grupos:

— fatores extraescolares — dizem respeito ao nivel socioecondmico dos
alunos, suas condi¢des de vida e subsisténcia. Tém por objetivo avaliar em

que medida essas condi¢des afetam o desempenho escolar;

— fatores intraescolares — sdo os que se pode definir como diretamente
relacionados ao ambiente escolar, tais como: clima em sala de aula;
comportamento e atitude dos professores e conhecimento dos professores

acerca da avalia¢@o em larga escala.

2.7 Retrato da Educacao Piblica em Minas Gerais

Por serem relevantes para os objetivos deste trabalho, apresentamos

inicialmente uma sintese do Boletim SIMAVE/PROEB de 2008, que espelha o retrato da

educacdo publica em Minas Gerais, campo de pesquisa deste estudo.
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Tabela 2- Participac@o por rede de ensino
PARTICIPACAO DOS ESTUDANTES POR REDE DE

ENSINO
Estadual Municipal Total
5*setie EF N 115.431 155.392 270.823
%o 42,6% 574% 100%
9* série EF N 177.890 56.413 234303
% 75,9% 24,1% 100%
3°ano EM N 149.094 3.581 152.675
% 97,7% 2,3% 100%
Total N 442.415 215.386 657.801
%o 67,3% 32,7% 100%
PARTICIPACAO DOS PROFESSORES POR REDE DE
ENSINO
Estadual Municipal Total
5*série EF N 7.924 9.736 17.660
%o 44.9% 55,1% 100%
9* séric EF N 3.188 83 3,271
% 97.5% 2,5% 100%
3°ano EM N 564 14 578
% 97,6% 2,4% 100%
Total N 11.676 Q. 833 21.509
% 54,3% 45,7% 100%
PARTICIPACAO DOS DIRETORES POR REDE DE ENSINO
Estadual Municipal Total
N 123 4.058 6.051
%o 32.9% 67,1% 100%

Fonte: MINAS GERAIS, SIMAVE/PROEB 2008. Elaboragio prépria.

Os dados estatisticos apresentados demonstram uma maior participacdo das
redes municipais de ensino nas séries iniciais do ensino fundamental, com 57,4% do total de
alunos e 55,1% do total de professores. Nas séries finais do ensino fundamental, a
participagdo da rede estadual € significativamente superior (75,9% dos educandos e 97,5%
dos professores). J4 no ensino médio, alcanca a quase totalidade dos educandos (97,7%), dado
que, constitucionalmente, o ensino médio € da competéncia da esfera estadual, de modo que
sua oferta pelas redes municipais € meramente suplementar e esti presente em poucos

municipios.

Por outro lado, percebe-se uma substancial reducdo do nimero de alunos entre
as séries iniciais do ensino fundamental e o final do ensino médio. De fato, nos testes do
PROEB 2008, a 5* série do ensino fundamental contou com a participagcdo de 270.823 alunos,
enquanto no 3° ano do ensino médio o nimero cai para 152.675 (56,37%), ou seja, uma
reducdo de 44,63% de participantes no teste, o que pode evidenciar certo carater

seletivo/excludente de nosso sistema de ensino. Tal fato, se comprovado, representa um
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enorme desafio para a politica educacional, tendo em vista a obrigatoriedade do Estado de
assegurar a educacio basica gratuita dos 4 aos 17 anos para todos os brasileiros (Constitui¢ao

Federal, art. 208, I).

Outro fator preocupante evidenciado no Boletim SIMAVE 2008 € a relagdo
entre a defasagem escolar e a proficiéncia média. A defasagem idade-série encontra-se
fortemente associada a uma queda de desempenho médio. Os dados estatisticos mostram que
a primeira repeténcia causa um impacto mais acentuado na queda de rendimento escolar,
provavelmente devido ao fator psicol6gico associado ao fracasso escolar, o que evidencia a
necessidade de serem repensados os critérios de avaliacdo/retencdo escolar presentes em
nossos sistemas de ensino. Os achados estatisticos que serdo apresentados no item 5.1.2,
indicam que a repeténcia escolar € a varidvel que, individualmente, mais afeta a proficiéncia

dos educandos.

A tabela 3 e o grafico 1 demonstram o expressivo efeito da primeira repeténcia
sobre o desempenho escolar. Para exemplificar, tomou-se como exemplo o perfil dos alunos
da 5 série do ensino fundamental em portugués, que serdo objeto de nossa andlise ao longo
deste trabalho. No entanto, essa tendéncia se observa também em matematica, esti presente
em todos os niveis de ensino e se acentua, naturalmente, na medida em que se avanga para as

séries finais.

Tabela 3- Proficiéncia em Lingua Portuguesa e Defasagem Idade-série
5% série do Ensino Fundamental

Defasagem Rede Estadual Rede Municipal Total
Média N°de Percentual Média N°de Percentual N°de Percentual
alunos alunos alunos

Sem 209,18  97.111 85,60 202,11 120.910 79,10 218.021 81,87
defasagem
Um ano 184,33 9.765 8,61 181,36 17.853 11,68 27.618 10,37
Dois anos 181,5 3.923 345 178,65 8.308 543  12.231 4,59
Trés anosou 179,34 2.651 2,34 176,56 5.792 3,79 8.443 3,17
mais
Totais 113.450 100,00 152.863 100,00 266.313 100,00

Fonte: MINAS GERALIS, SIMAVE/PROEB 2008. Elaboracgio prépria.

A defasagem idade-série é menor na rede estadual, onde 14,40% dos alunos
apresentam algum tipo de defasagem, enquanto na rede municipal 20,90% dos alunos estdo

em defasagem. No conjunto dos educandos que responderam ao questionario do PROEB
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2008, a defasagem média idade-série foi de 18,13%. E preocupante o fato de essa defasagem

estar aumentando. Os dados referentes a0 PROEB 2010 demonstram que 27,61% dos alunos

da 5* série da rede publica mineira apresentavam algum grau de defasagem idade-série em

2010, percentual muito elevado considerando-se que sdo alunos que ainda estdo iniciando sua

trajetoria escolar.
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Fonte: MINAS GERAIS, SIMAVE/PROEB 2008.

Outro indicador importante, apresentado pelo Boletim SIMAVE 2008, € o

Indice Socioecondmico dos Educandos (ISE), cuja metodologia de cdlculo encontra-se assim

descrita na citada publicagao:

O ISE dos estudantes foi calculado com base na Teoria da Resposta ao Item,
segundo o modelo de respostas graduadas de Samejima. Por respostas
graduadas, entende-se aqui que, no calculo do indice, foi possivel distinguir
entrevistados que apresentaram diferentes niveis de resposta a uma mesma
variavel, como, por exemplo, diferentes quantidades de um mesmo bem de
consumo, como televisdo ou automével.

As questdes utilizadas para calcular o indice tratavam da posse dos seguintes
bens: i) itens de conforto (geladeira, maquina de lavar, DVD, televisio,
automével, entre outros); ii) itens associados a hdbitos de carater cultural
(computadores ¢ livros, por exemplo); iii) escolaridade dos pais e iv) outras
variaveis socioeconomicamente relevantes, como o recebimento ou niio do
Bolsa Familia (MINAS GERALIS, 2008).
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A partir dos dados obtidos, foi construida uma escala arbitraria de valores com
média de 100 pontos e desvio padrdo de 20 pontos para o conjunto dos estudantes que
integram as redes estadual e municipal, com o objetivo de facilitar a interpretacdo dos
resultados. A vista do célculo do ISE de cada estudante que participou do PROEB 2008, foi
possivel estabelecer-se uma associacdo entre o desempenho dos educandos no teste € o seu
nivel socioecondmico. Esses resultados encontram-se expostos na tabela IV e indicam uma
clara correlagdo positiva entre nivel socioecondmico do educando e sua proficiéncia. A coluna
“diferenca de proficiéncia” apresenta a elevacdo média observada na proficiéncia do
educando a cada aumento de um ponto no ISE. Tomando-se, por exemplo, o resultado em
Lingua Portuguesa dos estudantes da 5* série do Ensino Fundamental da rede estadual,
verifica-se que cada ponto adicional no ISE corresponde a uma elevagdo média de 0,43 pontos

nos resultados do teste.

Tabela 4- Relacdo entre o ISE e a proficiéncia média dos estudantes

LINGUA MATEMATICA
ANO REDE PORTUGUESA
Diferenca de Diferenca de
proficiéncia proficiéncia
Estadual 0,43 0,51
5% série do EF Municipal 0,33 0,37
Estadual 0,39 0,49
9% série do BF Municipal 0,41 0,46
Estadual 0,38 0,50
3° ano do EM Municipal 0,29 0,37

Fonte: MINAS GERAIS, SIMAVE/PROEB 2008.E1ab0rag€10 propria.
Obs.: Os nimeros referem-se a pontos em uma escala de proficiéncia que varia de 0 a 500.

Utilizando a mesma metodologia, o Boletim SIMAVE 2008 procurou
estabelecer a correlagcdo existente entre disciplina escolar e proficiéncia média e a percepcao
do educando a respeito da qualidade do ensino ministrado e a proficiéncia média, conforme

apresentado na tabela a seguir:
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Tabela 5- Relagdo entre a disciplina escolar e a proficiéncia média observada

LINGUA MATEMATICA
ANO REDE PORTUGUESA :

Diferencga de Diferenga de

proficiéncia proficiéncia
5? série do EF Estadual 5,47 6,01
Municipal 4,84 5,54
9? série do EF Estadual 5,05 6,05
Municipal 5,61 6,59
3°ano do EM Estadual 3,91 4,95
Municipal 6,15 8,41

Fonte: MINAS GERALIS, SIMAVE/PROEB 2008 Elaboragdo prépria.
Obs.: Os nimeros referem-se a pontos alcangados pelos alunos em uma escala de
proficiéncia que varia de 0 a 500.

De acordo com o Boletim SIMAVE/PROEB 2008:

Os nimeros mostram uma associagio positiva ¢ bastante significativa entre a
disciplina em sala de aula e a aprendizagem. Cada ponto a mais no indice
médio de disciplina corresponde a cerca de 3 a 6 pontos a mais nos testes
aplicados.

A andlise das varidveis que compdem os bancos de dados de alunos e
professores do PROEB 2010, realizada na secdo 4 desta dissertacdo, corrobora as conclusdes

constantes do Boletim SIMAVE 2008, sintetizadas na tabela abaixo:

Tabela 6- Relagdo entre a percepcio do educando quanto a qualidade do ensino
ministrado e a proficiéncia média observada

LINGUA MATEMATICA
ANO REDE PORTUGUESA
Diferencga de Diferenca de
proficiéncia proficiéncia
Estadual 8,46 8,45
5% série do EF Municipal 8,12 8,31
Estadual 3,17 2,54
9% série do EF Municipal 4,06 3,88
Estadual 0,80 0,13
3° ano do EM Municipal 3,83 4,98

Fonte: MINAS GERAIS, SIMAVE/PROEB 2008 .Elaboracio propria. .
Obs.: Os nimeros referem-se a pontos em uma escala de proficiéncia que varia de 0 a 500.
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A andlise dos dados da regressdo linear entre as varidveis qualidade do ensino
percebida pelo aluno e proficiéncia média, apresentados pelo Boletim SIMAVE/PROEB
2008, indicam:

Associagdes positivas e acentuadamente significativas entre essas duas
medidas, principalmente no quinto ano do Ensino Fundamental, onde, em
ambas as redes de ensino, percebe-se que o aumento de um ponto no indice
de qualidade docente corresponde a um aumento médio de mais de oito
pontos na escala tanto de Lingua Portuguesa, quanto de Matemadtica
(MINAS GERALIS, 2008).

A vista dessas andlises preliminares, j4 é possivel afirmar que as escolas
eficazes sdo aquelas que conseguem desenvolver estratégias pedagdgicas capazes de, a um s6
tempo, minimizar a evasdo escolar, reduzir substancialmente a defasagem idade-série e
assegurar elevada proficiéncia média de seu corpo discente com equidade entre o grupo de
alunos de maior vulnerabilidade social e o conjunto dos educandos da instituicio. Embora
essas escolas sejam excecdo nas redes publicas de educagdo bdsica em Minas Gerais, elas
existem e a metodologia adotada possibilitou a sua identificacio como sera visto no capitulo
5.

A partir do banco de dados formado pelas respostas de alunos e professores ao
questiondrio do PROEB 2010, buscou-se também identificar quais sdo as varidveis que mais
afetam o desempenho escolar. Com base na selecdo dessas varidveis, foi possivel construir
caracteristicas agregadas capazes de mensurar os efeitos do clima escolar e da qualidade

docente na proficiéncia média dos estudantes.
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3. METODOLOGIA ADOTADA

3.1 Fonte e natureza dos dados e informacoes utilizados no estudo

A metodologia consistiu na selecdo e analise dos dados apresentados pelo teste
de proficiéncia em lingua portuguesa aplicado aos alunos da 5* série do ensino fundamental

na edicdo 2010 do PROEB?, tendo por objetivos:

— identificar o que se denominou, nesse trabalho, de “escolas eficazes”, ou seja,
aquelas capazes de assegurar a permanéncia dos alunos provenientes dos extratos sociais mais
vulnerdveis, oferecendo-lhes as condi¢des necessarias para que apresentem um rendimento

escolar satisfatério e equanime com o conjunto dos demais educandos;

— selecionar as varidveis intraescolares que mais afetam o desempenho dos
alunos, com vistas a identificar um conjunto de fatores sobre os quais € possivel atuar de

forma a potencializar o “efeito escola”.

A opc¢do por trabalhar com os dados referentes aos alunos matriculados na 5*
série do ensino fundamental teve como base a constatacdo de que, nas séries iniciais, h4
menos influéncia do “efeito selecdo/exclusdo” gerado pelo sistema de ensino ou pela condi¢dao
socioecondmica do educando. Portanto, espera-se que, nessa faixa etdria, seja possivel
demonstrar, com maior clareza, a capacidade das escolas eficazes de reduzirem as diferencas
educacionais de origem, ji que os alunos que lograram alcancgar o final do ensino médio

passaram por um longo filtro social e educacional ao longo de sua trajet6ria escolar.

Os alunos que participaram do PROEB 2010 responderam a um amplo
questiondrio com 54 perguntas, que objetivou evidenciar as caracteristicas demograficas,
econdmicas e sociais dos educandos; o acesso aos bens culturais; o perfil escolar do estudante

da rede publica; a percepc¢do que eles tém de seus professores e do ambiente em sala de aula.

A opc¢do pela utilizagcdo dos testes de Lingua Portuguesa ndo foi em funcio de uma orientagio
metodolégica. Na verdade, esses eram os dados disponiveis no banco a que se teve acesso.
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De acordo com os objetivos propostos neste estudo, buscou-se selecionar os
indicadores que pudessem evidenciar, de forma mais clara, os fatores externos ao ambiente
escolar que potencialmente mais influenciariam o desempenho dos alunos, segundo a
literatura especializada. Nesse sentido, hd um certo grau de concordincia entre os
pesquisadores sobre esses fatores, tanto aqui no Brasil quanto no exterior, em relagdo aos
quais se pode identificar de plano: a lideranca exercida pelo diretor e a qualidade da gestdo
escolar, a administracdo do tempo e o clima escolar, a formacdo inicial e continuada dos
professores, os planos de cargos e saldrios € o grau de motivacdo dos docentes para o
trabalho, a énfase pedagégica e a existéncia de objetivos educacionais claros € compartilhados
(REYNOLDS; TEDDLIE, 2008; ALVES; FRANCO, 2008; BARBOSA, 2009).

A partir da andlise dos questiondrios do PROEB 2010, procurou-se selecionar
um grupo de varidveis externas a escola que melhor refletissem as diferencas
socioecondmicas entre os alunos, com fundamento na literatura especializada que aponta as
diferencas socioecondmicas como fatores relevantes no desempenho dos educandos
(COLEMAN, 2008, p. 28). Essas varidveis sdo: i) cor da pele autodeclarada como indicador
de origem étnica; ii) acesso ao bolsa familia como pardmetro de renda familiar; iii) nimero de
livros nao didaticos na residéncia, existéncia de computadores no domicilio e a escolaridade
dos pais como indicadores de capital cultural. Acrescentou-se a essas uma varidvel insita ao

sistema educacional brasileiro com importante efeito sobre a proficiéncia: a repeténcia

escolar.

Os fatores externos selecionados serdo tomados como varidveis de controle, ja
que o efeito deles sobre a proficiéncia encontra-se sobejamente demonstrado pela vasta
literatura especializada. A adocdo de varidveis de controle € relevante para a obtencdo de
resultados consistentes nas pesquisas sobre eficicia escolar, notadamente, em paises como o

Brasil, pois, segundo relatam Alves e Franco (2008, p. 491):

(...) entre as escolas brasileiras a variagdo [no rendimento escolar] costuma
ser maior do que a observada nos paises industrializados, devido a maior
segmentagio do nosso sistema educacional. No Brasil, alunos com perfis
socioecondmicos distintos frequentam escolas distintas. As escolas privadas
atendem a alunos com nivel socioecondmico muito mais elevado que alunos
das escolas publicas. Essas condi¢Bes desiguais de escolarizagdo tém
consequéncias na producio de resultados escolares muito distintos. Por este
motivo, qualquer andlise sobre os efeitos das escolas e os fatores associados
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a eficdcia escolar s6 faz sentido apds o controle da influéncia externa do
nivel socioecondmico e cultural das familias no desempenho dos alunos.

Por este motivo, a primeira tarefa realizada nesta pesquisa foi a de identificar e

analisar o efeito desses fatores externos acima mencionados.

Com relacdo aos fatores internos, o estudo teve por foco dois grandes grupos:
varidveis relacionadas ao “clima escolar” e varidveis relativas ao professor. Ainda que a
literatura revisada nesta dissertacio demonstre a importincia da gestdo escolar, da
infraestrutura e dos aspectos pedagdgicos, esses aparecem de forma acessoria neste trabalho,
ou seja, ndo fizeram parte da preocupacdo central da pesquisa que foi a de medir os efeitos
“clima escolar” e “professor” no desempenho escolar. Ndo obstante essa op¢do metodologica,
deve-se notar que, dentre os aspectos pedagdgicos, sobressai a politica de repeténcia que, em
todas as séries e redes pesquisadas mostrou forte efeito negativo sobre a proficiéncia. No
entanto, como a repeténcia € uma varidvel cujos efeitos sobre a proficiéncia ja sdo
conhecidos, optou-se por inclui-la como varidvel de controle ao lado das varidveis externas

acima enumeradas.

3.2 Modelo estatistico adotado

Neste estudo adotou-se o método de Minimos Quadrados Ordinérios (MQO),
que € utilizado quando se tem um conjunto de informagdes e pretende-se ajustar/encontrar
uma determinada curva que represente este conjunto. Para ilustrar, apresenta-se o exemplo
simplificado abaixo. Os modelos agregados com suas respectivas variaveis serdo apresentados

a seguir:

Y, =0, + oy X, +u, (1)

Onde y é a chamada varidvel resposta (no nosso caso, varidvel de desempenho
escolar), x a varidvel independente (todas as varidveis que afetam o desempenho escolar, por

exemplo, género, escolaridade dos pais, caracteristicas dos professores, dos alunos, e outros),
a, e o, é o coeficiente angular e o efeito da varidvel x em y, respectivamente. E i,

corresponde ao termo de erro da equagdo, que deve ser incluido porque, em geral, o valor de ¥

previsto pela equag@o acima serd diferente do valor de Y observado.
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Na figura abaixo temos grafico 2 de duas varidveis. No eixo vertical, a varidvel
v € no eixo horizontal a varidvel x; também tracamos uma reta que poderia ser usada para

expressar a relagio entre x e y.

Gréfico 2 — Método dos Minimos Quadrados Ordindrios — modelo de
curva ajustada

14

12 * /
10
8 /

Fonte: Elaboragao propria.

Os valores sobre a reta sdo os valores previstos pela regressdo. Os pontos

proximos a reta sdo os valores observados. A distancia entre eles é chamada de erro de
previsdo. O processo de regressdo tem por objetivo encontrar os valores de &, e «;; 0
método faz isso de forma a minimizar o erro, ou seja, busca encontrar valores de &, e ¢, que

tornam a distancia entre o y previsto e y observado a menor possivel.

Em outras palavras, na andlise deste método o que se busca € minimizar a
diferenca entre os valores de y e da curva &, + @, X, +u; em cada ponto. Mas essa diferenga

pode acabar se cancelando devido a valores positivos € negativos. Uma saida encontrada é
minimizar a soma dos quadrados dos residuos, de tal forma evitar o cancelamento. Nesse

caso, tem-se:

S(ozo,Otl):Zn:(Yl—(0{0+051Xi))2 )

i=1

E assim, o objetivo € encontrar &, ¢ @, que minimiza a funcio acima.
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Neste trabalho, analisou-se o comportamento do desempenho escolar dos
alunos do 5° ano do Ensino Fundamental na rede publica do estado de Minas Genais, a partir
de algumas varidveis que, segundo a literatura, t€m efeito sobre a proficiéncia dos educandos.
Nesse caso, a varidvel y descrita na equacgao 1 representaria a proficiéncia escolar dos alunos e

a variavel x todas as varidveis que impactam esta varidvel como descrito abaixo.

A partir disso testou-se a hipdtese nula de que os impactos das varidveis sdo
iguais a zero pelo teste conjunto F (Hp: oy = op =...= 0) e o teste individual para cada
parametro do modelo (teste t de student). Em seguida, realizou-se o teste de Breusch-
Pagan/Cook-Weisberg para avaliar a presenca de heterocedasticidade. Na ocorréncia desta, o
termo de erro ¢ concebido como sendo retirado de uma distribuicdo diferente para cada
observacdo. Se todos os termos fora da diagonal sdo zero, os erros sdo ndo correlacionados.
Quando isto ndo acontece, hd autocorrelacdo entre os erros. E, portanto, serd utilizado o
processo de corre¢do de Huber-White, ou o erro padrdo robusto, onde se obtém uma
estimativa consistente da varidncia, sua raiz quadrada serd uma estimativa do erro-padrio.

Para uma andlise detalhada dessa técnica, consultar Wooldridge (2002).

Nesta pesquisa, foram trabalhados dois conjuntos de varidveis selecionadas que
compdem um grupo maior de varidveis produzidas pelo SIMAVE, a partir das respostas aos

questiondrios aplicados a alunos e professores durante os testes do PROEB 2010.

Com base nesses dois questiondrios de pesquisa, foi possivel construir uma
séric de modelos estatisticos utilizando uma combinacdo das varidveis de controle com

aquelas cujo efeito pretende-se medir, conforme relatado no capitulo 5.

As variaveis selecionadas encontram-se descritas no questiondrio apresentado

no Anexo I desta dissertacio.
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4. RESULTADOS OBSERVADOS
4.1 Analise dos resultados observados
Os resultados foram divididos em dois grupos:

1) referentes a andlise dos modelos estatisticos construidos a partir das

variaveis dos alunos;

2) correspondentes as varidveis agregadas elaboradas especificamente para
subsidiar este trabalho a partir da conjuncio dos bancos de dados de alunos e

professores.
4.2 Identificacao e analise das variaveis de controle

Nesta parte inicial do trabalho, os alunos foram agrupados em decis, de acordo
com seu rendimento no teste de Lingua Portuguesa4 do PROEB 2010 — 5* série do Ensino
Fundamental, de modo a identificar como as variaveis de controle afetam o desempenho

escolar da populagido estudada.
4.2.1 Efeito renda — Relagdo entre o Bolsa Familia e a proficiéncia

Cabe assinalar que, como a varidvel renda ndo estd disponivel no banco de
dados estudado, seu efeito sobre a proficiéncia foi inferido a partir da varidvel “Bolsa

Familia”.

Na populagdo objeto da pesquisa, o ndmero de alunos beneficiados com o
Bolsa Familia (113.149) representa 39,57% do contingente total de alunos (285.949) que
realizaram o teste do PROEB em 2010, referente a 5* série do Ensino Fundamental, conforme

demonstrado no grafico 3.

* A opgio pelo teste de Lingua Portuguesa deve-se exclusivamente a disponibilidade desse banco de
dados.
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Gréafico 3- PROEB 2010 -
Distribuicdo média da populacio de alunos do 5° ano do
ensino fundamental em funcdo da renda

M %Com BF
W %Sem BF

 n3o responderam

Fonte: SIMAVE/PROEB 2010. Elaboragio prépria.

A tabela 7 objetiva ilustrar possivel efeito da renda no desempenho escolar dos
educandos. Verifica-se que a proficiéncia, aqui medida pela pontuagdo dos educandos no

teste de portugués, que varia de 0 a 39 pontos, ¢ bastante sensivel a variavel renda.

Tabela 7- PROEB 2010- Distribuicdo da populacdo de alunos do 5% ano do Ensino
Fundamental por rendimento escolar e perfil de renda - Disciplina Lingua Portuguesa

Com Bolsa : Nao
Faixa de proficiéncia Familia Sem Bolsa Familia | responderam Total
de acordo com a N° de N° de N° de N° de
nota obtida alunos %o alunos %o alunos %o alunos %o

1° decil (3-0 pts) 321 0,03 32 0,02 21 0,08 66| 0,02
2° decil (7-4 pts) 896 0,79 804 0,47 561 2,13 1756 0,61
3° decil (11-8 pts) 4.869 43 4.451 2,62 177 6,73 94971 3,32
4° decil (15-12 pts) 11.106| 9,82 10.780 6,34 2601 9,88 22.146| 7,75
5° decil (19-16 pts) 17.424| 154 18.787 11,04 336 12,77 36.547| 12,78
6° decil (23-20 pts) 21.541| 19,04 27.977 16,44 424 16,11 49.942( 17,47
7° decil (27-24 pts) 22.8091 20,16 35.408 20,8 449 17,05| 58.666| 20,52
8° decil (31-28 pts) 19.4711 17,21 37.738 22,18 473 17,97 57.682| 20,17
9° decil (35-32 pts) 12.077 | 10,67 27.039 15,89 3491 13,26] 39.465| 13,8
10° decil (39-36 pts) 2.9241 2,58 7.152 4,2 106| 4,021 10.182| 3,56

Totais 113.1491 100| 170.168 100 2632 100 | 285.949 100

Fonte: SIMAVE/PROEB 2010. Elaboragio prépria.
Obs.: as notas do PROEB variam de zero a 39 pontos.
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Os alunos beneficiados com o Programa Bolsa Familia, situados no 10° decil
de rendimento, o mais elevado, representam, proporcionalmente, 61,43% do contingente de
alunos sem Bolsa Familia daquele decil (2,58%/4,2%). No 9° decil, equivalem a 67,15%. No
8° decil, sobem para 77,59%. No 7° decil, a proporcdo entre os dois grupamentos de alunos
analisados praticamente se equivale (ponto de inflexdo — linha laranja). Abaixo do 6° decil,
inclusive, a proporcdo dos alunos com Bolsa Familia ¢ sempre superior, conforme
demonstrado no préximo grafico. Em outras palavras, a renda (aqui medida pelo acesso ao

Bolsa Familia) ¢ uma varidvel importante a ser considerada na avaliagdo da eficdcia escolar,

devido ao seu efeito sobre a proficiéncia.

A partir dos dados apresentados nas tabelas acima, infere-se que os alunos
beneficiados com o Bolsa Familia apresentam rendimento escolar médio inferior aos alunos
sem acesso a este beneficio. Portanto, para que possam ser medidos os efeitos “professor” e

“clima escolar”, torna-se necessario controlar o efeito renda.

4.2.2 Efeito capital cultural

4.2.2.1 Relacio entre a escolaridade das mies e a proficiéncia

A tabela 8 apresenta o efeito da escolaridade das maes sobre a proficiéncia
média de seus filhos. Como se pode notar, a escolaridade materna afeta a proficiéncia. Dentre
os alunos que responderam a este quesito do questiondrio PROEB 2010, as mdes com ensino
médio representam 45,81% do grupo de alunos situados no mais elevado decil de rendimento
escolar, enquanto as com instrug¢do primaria equivalem a 23,04 %. Niveis de proficiéncia mais
baixos apresentam propor¢do mais elevada de mées com instrucdo primdria. Verifica-se que a
partir do 8° decil, inclusive, a proporcdo de maes com ensino médio supera as que t€m apenas
a instru¢do primdria ou o fundamental completo, ou seja, a medida que cresce o nivel de

proficiéncia dos educandos a proporcao de mies com maior grau de escolarizagdo aumenta.
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Tabela 8- PROEB 2010 - Proficiéncia dos alunos do 5° ano do Ensino Fundamental em
funcdo da escolaridade da mie - Disciplina Lingua Portuguesa

Faixa de Primario 5% a 8 Série Ensino Médio Total
Proficiéncia Nimero % | Namero % | Namero % | Nimero | %
1° decil (3-0 pts) 22| 3548 26| 41,94 14| 22,58 62 100
2° decil (7-4 pts) 662 39,17 686 40,59 3421 20,24 1.690 100
3° decil (11-8 pts) 3.568| 39,17 3.670] 40,29 1.872| 20,55 9.110 100
4° decil (15-12 pts) 8.273| 38,75 8.567| 40,12 4.511| 21,13 21.351 100

5° decil (19-16 pts) 13.528 | 38,15 13.943] 39,32 7.988| 22,53| 35.459 100

6° decil (23-20 pts) 17.213] 3548 18.718 | 38,58 12.581] 25,93] 48.512 100

7° decil (27-24 pts) 19.068] 3345] 20.907] 36,67 17.035] 29.,88] 57.010 100

8 decil (31-28 pts) 16.755 2.8 19.161) 34,19] 20.127] 3591| 56.043 100

9° decil (35-32 pts) 10.047| 26,31 12.391| 32,45 15.744] 41,23] 38.182 100

10° decil (39-36 pts) 2259 23,04 3.055| 31,15 4.492{ 45,81 9.806 100

Totais 91.395| 32,97| 101.124] 36,48 84.706| 30,55]| 277.225 100
Fonte: SIMAVE/PROEB 2010. Elaboragio prépria.

O grafico 4 apresenta o perfil de escolaridade das maes de alunos de elevada

profici€ncia, ou seja, aqueles situados no 10° decil de rendimento escolar.

Grafico 4- PROEB 2010 - Escolaridade das
mées dos alunos de elevada proficiéncia (10°
decil)

B Primério

45,81 M 5a. a8a.

Ensino Médio

Fonte: SIMAVE/PROEB 2010. Elaboragdo prépria.
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Note-se que, dentre os alunos de elevada proficiéncia, a propor¢do de maes
com ensino médio completo (45,81%) ¢ sensivelmente superior a do grafico 5, que expde a

escolaridade média das mies no conjunto da populacido pesquisada.

Grafico 5- PROEB 2010 -Escolaridade
Meédia das Méies

M Primaria
W 5a. A8a.
= E. Médio

Fonte: SIMAVE/PROEB 2010.Elaboragio prépria.

O grafico 6 evidencia a redugdo observada na proficiéncia dos alunos na

medida em que cai a escolaridade das maes.

Grafico 6- PROEB 2010 - Disciplina Lingua Portuguesa
Proficiéncia dos alunos do 5° ano do Ensino Fundamental em funcéo da
escolaridade da méae
50
45
40
35
30 .
25 A M % Primario
20 - B % 5a. a 8a. Série
15 ~ m % Ensino Médio
10 -
5 |
0 Al
102 decil 92decil 82decil 72decil 62decl 52decll 42decl 32decll 22decil 12 decil
Proficiéncia

Fonte: SIMAVE/PROEB 2010. Elaboragdo propria.



64

Dessa forma, conclui-se que o nivel de escolaridade materna guarda relagdo
com o grau de proficiéncia dos educandos, logo, deve compor o conjunto de varidveis de

controle para que se possa medir adequadamente os efeitos “professor” e “clima escolar”.

4.2.2.2 Relacio entre acesso a internet e a proficiéncia

Quase a metade dos estudantes que responderam a este quesito do questiondrio
disse que em seu domicilio ndo ha computadores (48,72%) e apenas 36,68% disseram que

tém acesso a internet em casa, conforme mostra a tabela 9.

Tabela 9- PROEB 2010 - Distribuicio dos alunos do 5° ano do
Ensino Fundamental em fung¢do do acesso a internet.
Disciplina Lingua Portuguesa

Situagio do domicilio Numero %
Sem computador 139.301 48,72
Computador sem internet 40.558 14,18
Computador com internet 104.886 36,68
Nio responderam 1.205 0,42
Total 285.970 100,00

Fonte: SIMAVE/PROEB 2010. Elaboragéo prépria.

A tabela 10 indica que hd uma significativa correlagdo entre o acesso a internet
e a proficiéncia, atestando que a rede mundial de computadores ¢ uma forte aliada da escola
no processo de ensino-aprendizagem. Embora a média de domicilios com internet seja de
apenas 36,68%, verifica-se que nos quatro ultimos decis de rendimento escolar o percentual
de domicilios com internet ¢ sempre superior a média (linha laranja) e nos dois dltimos decis

de proficiéncia chega a ser superior ao percentual de domicilios sem computador (ver

destaque em amarelo).
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Tabela 10- PROEB 2010 - Proficiéncia dos alunos do 5° ano do Ensino Fundamental
em funcdo do acesso a internet. Disciplina Lingua Portuguesa

Com computador Sem Nao Total
Faixa de Com internet Sem internet computador responderam
Proficiéncia Nume
Numero % | Numero % Numero| % |Nimeo | % ro %
1° decil (3-0
pts) 20 30,3 3 4,55 391 59,09 41 6,06 66| 100
2° decil (7-4
pts) 465 26,48 241 13,72 1015 57.8 351 1,99 1756 100
3° decil (11-8
pts) 2.545 26,8 1.207 12,71 5.628 | 59,26 117 1,23 9.497 100
4° decil (15-12
pts) 5.984| 27,02 2.641 11,93] 13.358| 60,32 163] 0,74 22.146| 100
5° decil (19-16
pts) 10.626| 29,08 4.674 12,791 21.052 57,6 195] 0,53] 36.547| 100
6° decil (23-20
pts) 16.398 | 32,83 6.896 13,811 26.421 52,9 2281 0,46 49.943 100
7° decil (27-24
pts) 21.778| 37,31 8.462 14,421 28.246| 48,14 180| 0,31] 58.666| 100
8° decil (31-28
pts) 24.315| 42,15 8.633 1497 24.574 42,6 160| 0,28 57.682| 100
9° decil (35-32
pts) 17.921| 4541 6.173 15,641 15277 38,71 94| 0,24 39.465 100
10° decil (39-
36 pts) 4.834| 47,48 1.628 15,99 3.691| 36,25 291 0,29] 10.182] 100
Totais 104.886 | 36,68 40.558 | 14,18 | 139.301| 48,72 1.205]| 0,42] 285.95| 100

Fonte: SIMAVE/PROEB 2010. Elaboragio prépria.

O 7° decil ¢ o ponto de inflexdo da tabela em que todas as categorias estdo
muito préximas da média da populagdo pesquisada. Abaixo do 6° decil (inclusive), ndo ha
computador na maioria dos domicilios. Portanto, ¢ possivel estabelecer-se uma relagdo entre a
existéncia de computadores no domicilio ¢ a proficiéncia dos educandos, justificando a

inclusdo desta varidavel dentre as que irdo compor o grupo de controle.

4.2.2.3 Relacio entre a existéncia de livros ndo escolares no domicilio e a proficiéncia

Do mesmo modo que a escolaridade da mie e o acesso a internet, a existéncia
de livros ndo didaticos no domicilio € um indicador de capital cultural que guarda estreita
relacdo com o desempenho escolar do educando. A tabela 11 sintetiza as respostas dos alunos

a este quesito:
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Tabela 11- PROEB 2010 - Distribui¢do dos alunos do 5° ano do EF em fungio
da existéncia de livros ndo escolares no domicilio. Disciplina Lingua Portuguesa

Situagio do domicilio Numero %

H4a somente livros didaticos 56.817 19,87
H4 outros livros além dos didaticos 226.723 79,29
Nio responderam 2.410 0,84
Total 285.950 100,00
Fonte: SIMAVE/PROEB 2010. Elaborag?o prépria, a partir de dados da Secretaria
de Estado da Educacdo.

Nos niveis de proficiéncia mais altos, observa-se um percentual mais elevado
de domicilios em que ha outros livros além dos didaticos. Esse percentual situa-se em 88,77 %
no 10° decil de proficiéncia, em face da média de 79,29% e cai, sistematicamente, até se
estabilizar em torno dos 70% nos primeiros decis, demonstrando o efeito desse importante
capital cultural no desempenho escolar, conforme tabela 12, o que fundamenta sua inclusdo

como variavel de controle.

Tabela 12- PROEB 2010 - Proficiéncia dos alunos do 5° ano do Ensino Fundamental
em funcdo da existéncia de outros livros no domicilio. Disciplina Lingua Portuguesa

Ha outros livros
além dos Ha somente livros
Faixa de Proficiéncia didaticos didaticos Nio Responderam Total

Numero % Numero % Numero % Numero | %
1° decil (3 -0 pts) 50| 75,76 14 21,21 2 3,03 66| 100
2° decil (7-4 pts) 1227 69,88 477 27,16 52 2,96 1756 100
3° decil (11-8 pts) 6.704] 70,59 2.587 27,24 206 2,17 9.497| 100
4° decil (15-12 pts) 15.867] 71,65 5.942 26,83 337 1,521 22.146| 100
5° decil (19-16 pts) 26.852| 73,47 9.302 25,45 393 1,08] 36.547] 100
6° decil (23-20 pts) 38.257 76,6 11.249 22.52 437 0,88 49.943] 100
7° decil (27-24 pts) 46.721] 79,064 11.569 19,77 376 0,64] 58.666| 100
8° decil (31-28 pts) 47.872] 82,99 9.479 16,33 331 0,57] 57.682] 100
9° decil (35-32 pts) 34.134| 86,49 5.109 12,95 222 0,56] 39.465| 100
10° decil (39-36 pts) 9.039] 88,77 1.089 10,7 54 0,53] 10.182] 100
Totais 226.723| 79,29| 56.817 19,87 2.410 0,84] 285.950] 100

Fonte: SIMAVE/PROEB 2010. Elaboragdo prépria, a partir de dados da Secretaria de
Estado da Educagio.

Essas foram as trés varidveis, dentre as listadas no questiondrio dos alunos, que

melhor representam o efeito do capital cultural das familias sobre a proficiéncia.
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4.2.3 Efeito etnia: a cor da pele autodeclarada e a proficiéncia

No conjunto da populagdo estudada, predominam os estudantes de cor parda
(44.85%), seguido pelos brancos (32,37%) e negros (15,84%). Os demais somam 6,95%,

conforme o grafico 7.

Grafico 7- PROEB 2010 - Disciplina Lingua Portuguesa
Participacio percentual de cada etnia
Obs.: cor autodeclarada pelos alunos

4,36 2,16 043

M Brancos
m Pardos

M Negros

B Amarelos
H Indigenas

m N informado

Fonte: SIMAVE/PROEB 2010. Elaboragio prépria.

Comparando-se a distribuicdo média das etnias na populacdo estudada com a
observada no nivel mais elevado de proficiéncia (1° decil), verifica-se uma participagdo
expressiva dos alunos brancos em relacdo as demais etnias, pois enquanto na média geral da
populacdo os alunos brancos representam 32,37% do total, no 10° decil de rendimento

equivalem a 41,48% daquele extrato, conforme indicado no gréfico 8.
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observa-se que a proporcdo de brancos

Grafico 8- PROEB 2010 - Disciplina Lingua Portuguesa -
Proficiéncia dos alunos do 5° ano do Ensino Fundamental no
10° decil de rendimento escolar considerando a etnia (obs.:

cor de pele autodeclarada pelos alunos)

1,83

2,98

H Brancos

M Pardos

u Neg

W Amarelos
M Indigenas

u N informado

ros

Fonte: SIMAVE/PROEB 2010. Elaboragdo prépria.

Em geral, quando a populacio estudada € dividida por escalas de proficiéncia,

2z

N

€ supcrior a me

dia nos decis mais elevados de

proficiéncia e inferior a média nos decis de menor profici€éncia. Exatamente o inverso ocorre

com a populacdo negra, como apresentado na tabela 13 e no grafico 9.

O 7° decil (linha laranja) € o ponto de inflexdo da tabela, onde todas as etnias

apresentam uma distribuicdo, em fungcdo da proficiéncia, muito préxima da média da

populacio estudada.

Tabela 13- PROEB 2010 - Proficiéncia dos alunos do 5° ano do Ensino Fundamental em fungio
da etnia (cor de pele autodeclarada pelo aluno). Disciplina Lingua Portuguesa.

Faixade Proficioncia Branco Pardo Negro Amarelo Indigena infcli?r(l)ado Total
Nimero %o Nimero % | Nimero % | Nimero % N° % N° %o Numero | %

1° decil (3 -0 pts) 14 21,21 29| 43,94 16| 24,24 2| 3,03 213,03 3| 4,55 66| 100
2° decil (7-4 pts) 440 25,06 772] 43,96 363] 20,67 94| 5,35 7314,16 14 0,8 1.756] 100
3°decil (11-8 pts) 2432 25,61 4221 4445 1.933] 20,35 5241 5,521 317(3,34] 70] 0,74 9.497] 100
4° decil (15-12 pts) 5.905 26,66 10.271] 46,38 4.177| 18.86] 1.098| 4,96 5761 2,6] 119] 0,54 22.146] 100
5° decil (19-16 pts) | 10.051 27,5] 16.988] 46,48| 6.798] 18,6] 1.685]| 4,61 869[2,38] 156 0,43]| 36.547] 100
6° decil (23-20 pts) | 14.804 29,64 22.964| 4598 8.466| 16,95]| 2356 4,72| 1.121[2,24| 231| 0,46] 49.942] 100
7° decil (27-24 pts) | 19.112 32,58| 26.219| 44,69| 9.285] 15,83 2.627| 4,48] 1.196]2,04] 227| 0,39]| 58.666| 100
8° decil (31-28 pts) | 20.305 352 25475] 44,16] 8.260] 14,32] 2.348]| 4,07] 1.089[1,89] 205| 0,36] 57.682] 100
9° decil (35-32 pts) | 15.283 38,73] 16.986] 43,04 4.861] 12,32] 1.437| 3,64] 734]1,86] 164| 0,42]| 39.465] 100
10° decil (39-36

pontos) 49023 41,48 4.309] 42,321 1.129] 11,09 303| 2,98 186 1,83 321 0,31] 10.182] 100
Totais 92.569 32,37]128.234| 44,85| 45.288] 15,84 12.474| 4,36] 6.163[2,16]1221] 0,43]285.949] 100

Fonte: SIMAVE/PROEB 2010. Elaboragio prépria.
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Grafico 9- Proficiéncia em Lingua Portuguesa dos alunos do 5° ano do Ensino
Fundamental em funcéio da etnia (cor de pele autodeclarada pelo aluno)
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Proficiéncia

Fonte: SIMAVE/PROEB 2010. Elaboragdo propria.

Nos graficos ¢ tabelas apresentados acima, ha indicacdes de que a variavel
etnia exerce influéncia pronunciada sobre a proficiéncia escolar dos alunos. Este fato, no
entanto, pode estar sendo motivado, em parte, pelo efeito da exclusdo de outras variaveis que

serdo apresentadas na analise empirica descrita na subsegdo 4.3.

Essas analises preliminares do banco de dados em estudo sdo suficientes, no
entanto, para justificar a inclusdo da varidvel etnia dentre as selecionadas para compor o

grupo das varidveis de controle.

4.2.4 Relacdo conjunta entre as varidveis renda, escolaridade das mdes e a proficiéncia

Os dados abaixo mostram a existéncia de uma nitida imbricagdo entre essas
duas varidveis, onde provavelmente a renda familiar condiciona a escolaridade das mées que,
por sua vez, atua como fator limitador da renda familiar ¢ ambas afetam o rendimento escolar
dos filhos, em um efeito ciclico. Portanto, torna-se necessario inclui-las no modelo, formando
um conjunto agregado de varidveis de controle, para que o seu resultado ndo afete a

determinagdo dos efeitos das varidveis que efetivamente se quer medir.
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Grafico 10- PROEB 2010 - Disciplina Lingua Portuguesa - 5°
ano do Ensino Fundamental

Escolaridade das mées de alunos situados na faixa de
proficiéncia correspondente ao 1° decil tendo a renda como
variavel de controle (somente alunos sem BF)

M Primario
B 5a. a 8a. série

m Ensino Médio

Fonte: SIMAVE/PROEB 2010. Elaboragio prépria.

Gréfico 11- PROEB 2010 - Disciplina Lingua
Portuguesa - 5° ano do Ensino Fundamental
Média de escolaridade das maes entre alunos sem Bolsa
Familia

M Primario
M 53. a 8a. série

i Ensino Médio

Fonte: SIMAVE/PROEB 2010. Elaboragio propria.
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Griéfico 12- PROEB 2010 - Disciplina Lingua Portuguesa -
5° ano do ensino fundamental

Média de escolaridade das mies

entre alunos beneficiados pelo Bolsa Familia

M Primario
M 53. a 8a. série

1 Ensino Médio

PROEB 2010 - Disciplina Lingua Portuguesa - 5° ano
do ensino fundamental

Média de escolaridade das maes no conjunto da
populagdo estudada

Grdfico 5 aqui repetido para efeito de comparacdo

M Primario
M 5a. a 8a. série

M Ensino Médio

Fonte: SIMAVE/PROEB 2010. Elaboragio prépria.

Verifica-se, a partir da andlise dos graficos acima, que as mies com ensino
médio sdo 30,55% no conjunto da populacdo analisada. No entanto, entre os beneficiados pelo
Programa Bolsa Familia elas caem para 17,03% ¢ sobem para 38,25% dentre os alunos que
ndo recebem Bolsa Familia, chegando a representar mais da metade das maes (52,51%)
quando consideramos apenas os alunos ndo beneficiados de elevado rendimento escolar (10°

decil de proficiéncia), indicando uma possivel imbricacdo de efeitos.
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4.2.5 Relacdo conjunta entre renda, escolaridade e etnia com a proficiéncia

Neste item serd analisado o efeito conjugado de trés das varidveis externas
trabalhadas sobre a proficiéncia dos educandos. Para isso, os estudantes foram divididos em

dois grupos, a saber:

— Grupo 1 — Estudantes que apresentam as seguintes caracteristicas em comum:
a) cor de pele “ndo branca”;
b) escolaridade da mée “primario™;

¢) renda “beneficiarios do Bolsa Familia™;

— Grupo 2 — Estudantes que apresentam as seguintes caracteristicas em comum:
a) cor da pele “branca’”;
b) escolaridade da mée “ensino médio”;

¢) renda “ndo beneficidrios do Bolsa Familia”.

A tabela 14 apresenta os resultados dessa conjungdo de varidveis.

Tabela 14- PROEB 2010 - 5° ano do Ensino Fundamental — Proficiéncia
comparada entre grupos de alunos em fungdo da conjuncdo das variaveis
renda, cor e capital cultural. Disciplina Lingua Portuguesa

Faixa de Proficiéncia Crupo (IUpO 2

Numero % Acum. | Numero % Acum,
1° decil (3-0 pts) 11| 0,03 0,03 4 0,01 0,01
2° decil (7-4 pts) 299( 0,82 0,85 71 (.25 0,26
3° decil (11-8 pts) 1652 4,55 5,4 375 1,35 1,61
4° decil (15-12 pts) 3841 10,58 15,98 1046 3,75 3,36
5° decil (19-16 pts) 60301 16,61 32,50 1997 7.17 12,53
6° decil (23-20 pts) 7147] 19,68 52,27 3597 1291 25,44
7° decil (27-24 pts) 7413 | 20,42 72,69 5605] 20,12 45,56
8° decil (31-28 pts) 5918] 16,3 88,99 7169 25,73 71,29
9° decil (35-32 pts) 3298 9,08 98,07 6183 22,2 93,49
10° decil (39-36 pts) 02193 100 1812 6,51 100
Totais 36311( 100 27859 100

Fonte: Secretaria de Estado da Educagdo de Minas Gerais. Elaboragdo prépria.
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Observe-se que, embora os alunos do Grupo 1 sejam a maioria (56,59% do
conjunto selecionado), eles representam apenas 39,54% do contingente de estudantes
situados nos mais elevados decis de proficiéncia (8° ao 10° decil), conforme evidenciado no

grafico 13:

Grifico 13- Proficiéncia comparada entre grupos de alunos selecionados em
func¢do das varidveis renda, cor e capital cultural

30

= O

mGrupo 1

H Grupo 2

-_ 0 C ~+~ S M 0O

100 decil 92 decil  82decil 72 decil 62 decil  52decil 42 decil 32 decil 22 decil 12 decil

Fonte: SIMAVE/PROEB 2010. Elaboragio prépria.

A falta de proporcionalidade na representagdo dos grupos fica ainda mais clara
quando sdo comparados os dados referentes ao 10° decil, conforme evidenciado no grafico 14,

onde a proporg¢do de alunos do grupo 2 ¢ 2,58 vezes superior a do grupo 1:
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Griéfico 14- PROEB 2010 - Disciplina Lingua Portuguesa - 5°
ano do Ensino Fundamental

Proficiéncia comparada entre grupos de alunos em funcio da
conjuncdo das varidveis renda, cor e capital cultural . Destaque
para os alunos localizados no 10° decil

EGRUPO 1
B GRUPO 2

Fonte: SIMAVE/PROEB 2010. Elaboracgio prépria a partir de dados da
Secretaria de Estado da Educacio de Minas Gerais.

A tabela 15 objetiva explicar o efeito das varidveis analisadas sobre a
proficiéncia dos educandos. Utilizando-se o desvio padrdo como medida de dispersdo, busca-

se evidenciar a comparacdo entre cada varidvel de per si e destas com o seu conjunto.

Tabela 15- Resumo dos efeitos das trés variaveis externas consideradas

% observadana | % apurada no
Varidvel Grupos média da 1°decilde | Desvio padrdo
populagdo proficiéncia

Alunos ¢/ Bolsa

Renda Familia 39,94 29,02 7,7216

Alunos s/ Bolsa Familia 60,006 70,98
) Primdrio +

Es~c01ar1dade das Fundamental completo 69,45 2419 10,7904

maes
Ensino Médio 30,55 45,81

Clor da pele Brancos 32,51 41,61 6.4347
Nio brancos 67,49 58,39

Conjuncdo das trés | Grupo 1 56.59 27,92 5 373

Fonte: SIMAVE/PROEB 2010. Elaboracdo prépria a partir de dados da Secretaria de Estado da
Educagio de Minas Gerais.

Sintetizando, tem-se que todas as varidveis externas selecionadas para compor
o grupo de varidveis de controle t€m o potencial de afetar a proficiéncia, sendo que, em
principio, parece que a escolaridade materna € a varidvel com maior efeito potencial sobre o

rendimento escolar dos alunos. No entanto, isso ndo se confirma quando todas as varidveis de
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controle sdo incluidas em um modelo de regressdo junto com as varidveis cujos efeitos se quer

medir, conforme sera relatado na subsecio 4.4.
4.3 Analise descritiva dos dados estatisticos

Neste estudo, utilizou-se o banco de dados formado a partir das respostas dos
alunos a um questiondrio de pesquisa aplicado pela Secretaria de Estado da Educacido de
Minas Gerais aos alunos do 5° ¢ 9° anos do ensino fundamental ¢ 3° ano do ensino médio,
que, anualmente, submetem-se ao exame do PROEB. Optou-se por trabalhar com o banco de
dados de 2010, o ultimo disponivel a época da pesquisa. Conforme ja esclarecido na
metodologia, o estudo concentrou-se nos alunos do 5° ano do ensino fundamental, tanto da
rede estadual quanto da rede municipal. Apds a exclusdo das respostas em branco para
qualquer das varidveis’, obteve-se um banco de dados depurado composto por 72.212

registros significativos.

Das quarenta e cinco questdes apresentadas no questiondrio, foram
selecionadas preliminarmente vinte e duas questdes, que encerram varidveis em relacdo as
quais ha claras referéncias na literatura especializada a respeito dos seus efeitos sobre o
rendimento escolar, tais como: repeténcia, escolaridade dos pais, condi¢des socioecondmicas,
relacdo professor-aluno e clima escolar. A literatura relata, também, significativo efeito
resultante do grau de dedicagdo dos pais a educagdo dos filhos. Esse fator preponderante, no
entanto, tem sua andlise prejudicada neste estudo tendo em vista que o questiondrio nio foi

aplicado aos pais e explora pouco a relacdo destes com os filhos.

Aplicou-se o teste de regressdo entre essas varidveis ¢ a proficiéncia escolar
dos educandos da 5" série do ensino fundamental que realizaram a prova do PROEB 2010 em
lingua portuguesa. As questdes (varidveis) foram agrupadas, segundo sua natureza, em:

a) pessoais;

b) culturais;

5 . s . . ~ .
Os questiondrios em branco, estatisticamente, s30 pouco relevantes, pois representam cerca de 1% do
total.



correspondem as perguntas do questionario que as geraram:

¢) sociais;

d) pedagdgicas;

e) relativas ao ambiente escolar.

O resultado encontra-se exposto na tabela 16, onde os nimeros das variaveis

Tabela 16- PROEB 2010 — Relagdo entre a proficiéncia escolar dos alunos do 5° ano do
Ensino Fundamental da Rede Estadual e as varidveis selecionadas do banco de dados dos

alunos.

Variaveis Coeficiente Erro t P>t Intervalo de Confianca
selecionadas no de Padrao (95 %)
questionario do regressao

aluno

Pessoais
1. Género 6.33308 0.1786842 35.44 0.000 5.982863 6.683297
2. Etnia -1.948065 0.0948314 -20.54 0.000 -2.133933 -1.762198
6. Repeténcia -11.44103 0.133666 -85.59 0.000 -11.70301 -11.17904
Culturais
7. Escolaridade 1.264.459 0.0643699 19.64 0.000 1.138296 1.390622
da Mae
8. Escolaridade 0.6528519 0.0634558 10.29 0.000 0.5284799 0.7772239
do Pai
19. Livros na -1.398568 0.0727377 -19.23 0.000 -1.541132 -1.256003
residéncia além
dos escolares
20. Computador -2.306.122 0.1104012 -20.89 0.000 -2.522506 -2.089738
na residéncia

Sociais
9. Grau de -2.461802 0.2020966 -12.18 0.000 -2.857907 -2.065698
urbanizacio
(calcamento)
18. Beneficio do 9.418005 0.1900134 49.56 0.000 9.045583 9.790427

Bolsa Familia

elativas aos professores
27. Exigéncia de
dedicacdo do
aluno aos
estudos

-1.395233

0.1594838

-8.75

0.000

-1.707817

-1.082649

28. Exigéncia de
qualidade dos
trabalhos
escolares

-1.168596

0.1523596

-7.67

0.000

-1.467218

-0.8699752

29. Interesse do
professor no
aprendizado dos
alunos

-3.07322

0.1690744

-18.18

0.000

-3.404602

-2.741838

30. Grau de
abertura a
participacdo dos
alunos

-2.198052

0.1255998

-17.50

0.000

-2.444224

-1.951879

Continua
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Variaveis Coeficiente Erro t P>t Intervalo Variaveis
selecionadas no de Padrao de selecionadas
questionario do regressao Confianca no

aluno (95 %) questionario
do aluno
31. Professor -2.706536 0.1597831 -16.94 0.000 -3.019707 -2.393365
soluciona as
davidas dos
alunos
36. Correcéo e -1.83096 0.0972801 18.82 0.000 2.021626 -1.640293
discussdo do
dever em sala de
aula
38. Distingdo no 3.920821 0.094927 11.40 0.000 B.743767 4.115876
tratamento dos
alunos pelo
professor
39. Professor 4.291763 0.1050073 10.87 0.000 4.085952 4.497575
que falta as
aulas
41. Justica nas -4.973.718 0.1147193 |43.36 0.000 5.198565 -4.748871

avaliacdes dos
docentes

Relativas ao ambi

ente escolar

26. Siléncio em
sala de aula

3.251937

0.098359

3.06

0.000

B.059155

3.444718

35. Barulho e
desordem em
sala de aula

1.095782

0.0999256

0.97

0.000

.8999298

1.291634

37. Alunos que
saem mais cedo
da aula

3.721522

0.0936666

9.73

0.000

B.537937

3.905106

40. Grau de
aprendizado do
aluno

-2.025789

0.1286063

15.75

0.000

+2.277855

-1.773724

Constante

192.4122

0.8963608

£14.66

0.000

190.6554

194.1691

Fonte: SIMAVE/PROEB 2010. Elaboragio prépria.
Nimero de observagtes: 72212; Prob >F: 0,0000; R% 0,2269; nivel de significincia
considerado a 1% e 5%.
*Niveis de significincia maiores que 10%. Resultados com desvios padrio robustos.

Metodologicamente, utilizou-se esta primeira apresentacdo como um filtro para

selecdo de varidveis a serem trabalhadas. As varidveis “Professor explica bem a matéria” e

“Grau de empenho do professor na ajuda ao aluno”, apresentaram baixos niveis de

significancia estatistica, ¢ assim, foram desconsideradas. Outra varidvel excluida foi a de n°

N

34, relacionada a “atencdo dos alunos em sala de aula”, por gerar resultados sem relagdo com

a proficiéncia. Quanto ao grupo das varidveis pedagdgicas, observa-se que as de nimeros 31,

32 e 33, espelham atributos semelhantes, portanto, serd mantida apenas a variavel n°31 por

apresentar resultado mais expressivo, renumerando-se as subsequentes.

O Coeficiente de determinacdo (R?) ¢ uma medida de qualidade do modelo de

regressdo em relacdo a habilidade de se estimar corretamente os valores da varidvel
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dependente. Ele indica quanto da variancia da varidvel dependente ¢ explicada pela varidncia
das variaveis explicativas. Seu valor estd no intervalo de 0 a 1: quanto maior, mais explicativo

é 0 modelo.

No modelo estimado, o coeficiente de determinagdo apresentou valor abaixo de
50%. Isso nos permite dizer que outras varidveis, além das incluidas do modelo, afetam o
desempenho escolar do aluno, as quais podem estar relacionadas a habilidades natas do aluno
de dificil mensuracdo ou o efeito dos pais na educacdo de seus filhos, pouco captado na
pesquisa pela natureza das questdes aplicadas. Na literatura existem outros métodos que
podem ser utilizados para tentar resolver este problema, como, por exemplo, a utilizacdo de

i g . 6
Variaveis Instrumentais .

A seguir, apresenta-se a tabela 17que mostra os coeficientes de regressdo das

varidveis selecionadas apés o ajuste.

Tabela 16- PROEB 2010 - Relacdo entre a proficiéncia escolar na disciplina lingua portuguesa dos
alunos do 5° ano do Ensino Fundamental da Rede Estadual ¢ as varidveis selecionadas do banco de
dados dos alunos (ajustadas)

Variaveis
selecionadas no | Coeficiente = Intervalo de Confianca
N ~ Erro Padrao t P>t
questionario | de regressao (95%)
do aluno
Pessoais

1. G€nero 6.33308 0.1786842 35.44 0.000 5.982863 6.683297

2. Etnia -1.948065 0.0948314 -20.54 0.000 22133933 |  -1.762198

6. Repeténcia -11.44103 0.133666 -85.59 0.000 -11.70301 | -11.17904

Culturais

7. Escolaridade

da Mie 1.264.459 0.0643699 19.64 0.000 1.138296 1.390622

8. Escolaridade

do Pai 0.6528519 0.0634558 10.29 0.000 0.5284799 | 0.7772239

19. Livros na

residéncia além

dos escolares -1.398568 0.0727377 -19.23 0.000 -1.541132 | -1.256003

20. Computador

na residéncia -2.306.122 0.1104012 -20.89 0.000 22.522506 | -2.089738
Continua

®Neste trabalho nio serd executada a referida metodologia.
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Continuacdo
Variaveis
selecionadas
no
questionario
do aluno

Coeficiente
de regressao

Erro Padrao

P>t

Intervalo de Confianca

(95%)

Sociais

9. Grau de
urbanizagio
(calcamento)

-2.461802

0.2020966

-12.18

0.000

-2.857907

-2.065698

18. Beneficio do
Bolsa Familia

9.418005

0.1900134

49.56

0.000

9.045583

9.790427

Relativas aos professores

27. Exigéncia de
dedicagio do aluno
aos estudos

-1.395233

0.1594838

-8.75

0.000

-1.707817

-1.082649

28. Exigéncia de
qualidade dos
trabalhos escolares

-1.168596

0.1523596

-7.67

0.000

-1.467218

-0.8699752

29. Interesse do
professor no
aprendizado dos
alunos

3.07322

0.1690744

-18.18

0.000

-3.404602

-2.741838

Relativas aos professores

30. Grau de
abertura a
participacdo dos
alunos

-2.198052

0.1255998

-17.50

0.000

-2.444224

-1.951879

31. Professor
soluciona as
dividas dos alunos

-2.706536

0.1597831

-16.94

0.000

-3.019707

-2.393365

36. Correcéo e
discussdo do dever
em sala de aula

-1.83096

0.0972801

-18.82

0.000

-2.021626

-1.640293

38. Distin¢éo no
tratamento dos
alunos pelo
professor

3.929821

0.094927

41.40

0.000

3.743767

4.115876

39. Professor que
falta as aulas

4.291763

0.1050073

40.87

0.000

4.085952

4.497575

41. Justica nas
avaliacdes dos
docentes

-4.973.718

0.1147193

-43.36

0.000

-5.198565

-4.748871

Relativas ao ambiente escolar

26. Siléncio em sala
de aula

3.251937

0.098359

33.06

0.000

3.059155

3.444718

35. Barulho e
desordem em sala
de aula

1.095782

0.0999256

10.97

0.000

0.8999298

1.291634

37. Alunos que
saem mais cedo da
aula

3.721522

0.0936666

39.73

0.000

3.537937

3.905106

40. Grau de
aprendizado do
aluno

-2.025789

0.1286063

-15.75

0.000

-2.277855

-1.773724

Constante

192.4122

0.8963608

214.66

0.000

190.6554

194.1691

Fonte: SIMAVE/PROEB 2010. Elaboragdo prépria. Numero de observacdes: 72212; Prob >F:
0,0000; R2: 0,2236; nivel significincia considerado a 1% e 5%; Resultados com desvios padréo robustos.
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Aplicando-se o teste de significancia “valor P” identificamos que todas as
variaveis constantes da tabela 17sdo significativas ao nivel de 1%, ou seja, estatisticamente o

modelo € aceitavel.

Segue-se a andlise descritiva dos dados, comparando-os com os resultados da

regressdo linear exposta na tabela 17 acima:

a. Género
. tab rq_001
1 . sexo: Freq. Percent cum.
masculino. 36,180 50.10 50.10
feminino. 36,032 49.90 100.00
Total 72,212 100.00

O coeficiente de regressio de 0,06% explica o que a literatura vem
demonstrando, a maior aptiddo das meninas para leitura e escrita, ja que se trata de um teste

de portugués.

b. Etnia

Segundo a literatura, brancos e, em seguida, amarelos t€m condigdes sociais
mais favordveis ao €xito escolar. Ao reverso, os indigenas sdo o grupo étnico mais
prejudicado em seu desempenho escolar seguido dos negros. Os pardos ocupam posi¢do

intermediaria.

Assim, para obter uma andlise estatistica adequada, as etnias foram agrupadas
em ordem decrescente das condicdes sociais, a saber: brancos e amarelos=1, pardos=2 e

negros ¢ indigenas=3.

2. como

voce se

considera? Freq. Percent. Cum.
branco ou amarelo 24,583 34.04 34.04

pardo 33,956 47.02 81.07
negro ou indigena 13,673  18.93 100.00
Total 72,212 100.00

O coeficiente de regressdo ¢ de -1,95%. O coeficiente negativo indica que

negros ¢ indigenas precisam enfrentar a barreira social decorrente da heranga de escraviddo e
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exclusdo de que foram vitimas ¢ que mesmo apds 133 anos do fim da escraviddo ainda se
refletem nos indicadores sociais e educacionais, mostrando a forte desigualdade presente em

nossa sociedade e a necessidade de politicas afirmativas.

¢. Repeténcia

. tab rq_006
6 . quantas vezes
vocé ja repetiu o
ano? Freq. Percent cum.
nenhuma vez. 60,280 83.48 83.48
uma vez. 7,892 10.93 94.41
duas vezes. 2,677 3.71 98.11
trés ou mais vezes. 1,363 1.89 100.00
Total 72,212 100.00

Trata-se da varidvel que apresenta o efeito mais severo sobre a proficiéncia,
retratado no percentual de 11,44% da queda do rendimento escolar médio do educando
repetente. A literatura especializada vem sobejamente demonstrando que o instituto da
reprovagdo ¢ um grande equivoco de nossa politica educacional e necessita ser debatido sem
paixdes ¢ com dados da realidade, como os apresentados neste trabalho. Deve-se levar em
conta a expressdo desses numeros, pois, em uma populacdo escolar da ordem de 190 mil
educandos, quase 42 mil (cerca de 22%) sofreram ao menos uma reprovacao durante sua curta

trajetoria escolar (apenas 5 anos de ensino fundamental).

d. Escolaridade da méae
Esperava-se um resultado muito expressivo para esta varidvel, cujo impacto

sobre a proficiéncia dos alunos foi de apenas 1,26%.

. tab rq_007

7 . até que série
sua mae estudou? Freq. Percent Cum.
primario incompleto. 8,111 11.23 11.23
primario completo. 10,314 14.28 25.52
52 a 82 incompleto. 14,500 20.08 45.59
52 a 82 completo. 12,871 17.82 63.42
2° grau incompleto. 5,513 7.63 71.05
2° grau completo. 20,903 28.95 100.00

Total 72,212 100.00
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e. Bscolaridade do pai

. tab rq_008

8 . até que série
seu pai estudou? Freq. Percent cum.
primario incompleto. 9,045 12.53 12.53
primario completo. 10,735 14.87 27.39
52 a 82 incompleto. 13,600 18.83 46.23
52 a 82 completo. 13,640 18.89 65.11
2° grau incompleto. 6,044 8.37 73.48
2° grau completo. 19,148 26.52 100.00

Total 72,212 100.00

Tanto quanto a escolaridade materna, a escolaridade paterna também apresenta
um efeito bem menor do que o esperado, ja que o coeficiente de regressdo para essa varidvel

foi de apenas 0,65%.

O célculo do coeficiente de correlagdo entre as varidveis escolaridade da mde e
do pai aponta para um resultado significativo. Dessa forma, optou-se apenas pela varidavel
escolaridade da mée na constru¢do do modelo estatistico, conforme apresentado a seguir:

. corr rq_007 rq_008
(obs=72212)

| rq_007 rq_008

rq_007 1.0000
rq_008 0.5723  1.0000

f. Grau de urbanizacio (calgamento da rua onde mora o aluno)

F uma medida do grau de urbanizagio do territério onde se localizada a
residéncia do educando e, portanto, um bom indicador da condi¢do social de sua familia.
Como esperado, os alunos que residem em ruas sem calcamento apresentam proficiéncia

média 2,46% menor do que os que vivem em territérios mais urbanizados.

. tab rq_009
9 . arua
em que vocé
mora tem
calcamento? Freq. Percent Cum.
sim. 54,827 75.93 75.93
néo. 17,385 24.07 100.00
Total 72,212 100.00
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. tab rq_009 rq_018

9 .arua
em que
vocé mora
tem 18 . sua familia
calgamento | recebe bolsa familia?
? sim. néo. Total
sim. 22,552 32,275 54,827
néo. 10,697 6,688 17,385
Total 33,249 38,963 72,212

Embora no conjunto da populagdo pesquisada o nimero de alunos beneficiados
pelo Bolsa Familia seja de 46,04% (veja abaixo), dentre aqueles que vivem em regides com
déficit de urbanizagdo, o percentual sobe para 61,53%, como esperado. Nao obstante, o indice
de correlacdo entre as duas varidveis ¢ baixo, conforme apresentado a seguir. Dessa forma,
ambas irdo compor o modelo de regressao:

. corr rq_009 rq_018
(obs=72212)

| rq_009 rq_018

rq_009 1.0000
rq_018 -0.1750 1.0000

g. Beneficio do Bolsa Familia
. tab rq_018

18 . sua
familia
recebe
bolsa
familia? Freq. Percent cum.

sim, 33,249 46.04 46.04
nao. 38,963 53.96 100.00

Total 72,212 100.00

O efeito das condicdes sociais de origem, ja apresentado na varidvel etnia, fica,
aqui, ainda mais evidente, quando se observa que a populacdo que nio recebe o Bolsa Familia

apresenta desempenho escolar 9,42% superior ao contingente de beneficiados.

Para uma melhor compreensdo do fendmeno, apresentam-se as tabelas abaixo,
onde se observa o que ja era esperado, qual seja, as mies beneficiadas pelo Bolsa Familia t€ém
escolaridade média bastante inferior a das maes que ndo recebem esse beneficio. Com efeito,
56,52% das maes beneficiadas t€ém apenas o fundamental incompleto, enquanto 36,27% das

ndo beneficiadas estdo nessa condigio.
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. tab rq_007 rq_018

18 . sua familia

7 . até que série | recebe bolsa famflia?
sua mde estudou? sim, néo. Total
primério incompleto. 5,138 2,973 8,111
prinirio completo. 5,538 4,776 10,314
52 a 82 incompleto. 8,117 6,383 14,500
52 a 8 completo. 6,311 6,560 12,871
2° grau incompleto. 2,158 3,358 5,513
2° grau completo. 5,987 14,916 20,903
Total 33,249 38,963 72,212

Ja a tabela a seguir demonstra que dentre as familias brancas (e amarelas)

38,38 % recebem o Bolsa Familia, enquanto nas familias de etnia negra (e indigena) o

percentual de beneficiados € de 54,48 %.

. tab rq_002 rq_018

2 . como 18 . sua familia
vocé se | recebe bolsa familia?
considera? sim. néo. Total
branco. 9,436 15,147 24,583
pardo. 16,364 17,592 33,956
negro. 7,449 6,224 13,673
Total 33,249 38,963 72,212

h. Existéncia de outros livros em casa além dos escolares

19 . além dos 1livros escolares, quantos

Tivros ha em sua casa? Freq. Percent Cum.
o bastante para encher uma prateleira ( 44,325 61.38 61.38
o bastante para encher uma estante (21 10,828 14.99 76.38
o bastante para encher varias estantes 3,311 4.59 80.96
nenhum. 13,748 19.04 100.00

Total 72,212 100.00

O coeficiente de regressdo negativo em 1,40% aponta para o fato de que os

alunos que ndo possuem livros em casa, além dos escolares, tendem a apresentar um

desempenho escolar inferior, indicando a importancia da leitura na elevacdo do desempenho

escolar.

1. Existéncia de computador em casa

Vive-se na era da tecnologia da informacdo. A exclusdo digital representara,

cada vez mais, uma forma de analfabetismo funcional. O coeficiente de regressdo negativo em

2,30% espelha o provavel efeito dessa exclusdo sobre a proficiéncia.



. tab rq_020
20 . na sua casa tem
computador? Freq. Percent Cum.
sim, com acesso a internet. 26,973 37.35 37.35
sim, sem acesso a internet. 10,280 14.24 51.59
nao. 34,959 48.41 100.00
Total 72,212 100.00
J- Siléncio em sala de aula
. tab rq_026
26 . 0
professor(a)tem que
esperar muito tempo
até que os alunos
facam siléncio. Freq. Percent cun.
em todas as aulas 16,668 23.08 23.08
na maioria das aulas 15,769 21.84 44.92
em algumas aulas 31,451 43.55 88.47
nunca 8,324 11.53 100.00
Total 72,212 100.00
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As varidveis de nimeros 26 e 35 expressam situagdes semelhantes do cotidiano

escolar. A andlise de correlacdo entre elas, no entanto, ndo apresentou um coeficiente elevado,

como se poderia esperar, de modo que se optou por manter as duas varidveis no modelo

estatistico.

. corr rq_026 rq_035

(obs=190965)

| rq_026 rq_035
rq_026 1.0000
rq_035 0.3270 1.0000

Siléncio e ateng¢do em sala de aula sdo importantes componentes do chamado

clima escolar, que neste trabalho aparece como fator agregado de maior impacto sobre a

proficiéncia dos educandos, apds os fatores de natureza social e cultural acima expostos. A

acdo desses fatores serd demonstrada na andlise das varidveis agregadas construidas a partir

da conjuncdo das bases de dados de alunos e professores.

k. Exigéncia de dedicacio dos alunos aos estudos

O coeficiente de regressdo negativo em 1,40% indica que a varidvel comporta-

se como esperado, embora o efeito sobre a proficiéncia ndo seja muito significativo. No

entanto, como sdo muitas as varidveis dos questiondrios do aluno e professor que tratam dos

atributos da funcdo docente, observa-se que, quando essas varidveis sdo trabalhadas de forma

agregada, hd uma significativa potencializacio de seus efeitos, conforme apresentado abaixo.
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. tab rq_027
27 . o
professor(a)exige
que os alunos
estudem e prestem
atencdo nas aulas. Freq. Percent Cum.
em todas as aulas 62,267 86.23 86.23
na maioria das aulas 6,092 8.44 94.66
em algumas aulas 2,960 4.10 98.76
nunca 893 1.24 100.00
Total 72,212 100.00

1. Exigéncia de qualidade dos trabalhos escolares

A varidvel comporta-se como esperado, embora o efeito sobre a proficiéncia

seja pouco expressivo (-1,17%).

. tab rq_028
28 . o
professor(a)exige
que os trabalhos dos
alunos sejam bem
feitos. Freq. Percent cum.
em todas as aulas 61,393 85.02 85.02
na maioria das aulas 6,330 8.77 93.78
em algumas aulas 3,313 4.59 98.37
nunca 1,176 1.63 100.00
Total 72,212 100.00

m. Interesse do professor no aprendizado dos alunos
O coeficiente negativo em 3,07% demonstra a existéncia de um relativo efeito

dessa varidvel na proficiéncia do educando.

tab rq_029
29 . o
professor(a)mostra
interesse no
aprendizado de todos
os alunos. Freq. Percent cum.
em todas as aulas 62,511 86.57 86.57
na maioria das aulas 6,213 8.60 95.17
em algumas aulas 2,758 3.82 98.99
nunca 730 1.01 100.00
Total 72,212 100.00

n. Grau de abertura a participac¢do dos alunos nas aulas
A participagdo € fundamental para a aprendizagem, pois o aluno participativo
demonstra o seu interesse pelos contetidos que estdo sendo ministrados e tem na participagdo

uma excelente oportunidade para formar sua consciéncia critica e desenvolver o respeito a
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alteridade. A participag¢do tem efeito positivo sobre a proficiéncia, conforme esperado. No

modelo de regressdo, apurou-se um coeficiente de 2,20% para esta varidvel.

. tab rq_030
30 . o professor(a)
dé oportunidade dos
alunos expressarem
suas opinides. Freq. Percent cum.
em todas as aulas 51,307 71.05 71.05
na maioria das aulas 13,100 18.14 89.19
em algumas aulas 6,484 8.98 98.17
nunca 1,321 1.83 100.00
Total 72,212 100.00

o. Professor soluciona as duvidas dos alunos

. tab rq_031
31 . o
professor(a)esta
disponivel para
esclarecer as
davidas dos alunos. Freq. Percent cum.
em todas as aulas 60,260 83.45 83.45
na maioria das aulas 7,754 10.74 94.19
em algumas aulas 3,348 4.64 98.82
nunca 850 1.18 100.00
Total 72,212 100.00

Essa varidvel indica o grau de compromisso do professor com a aprendizagem
e apresenta um relativo efeito sobre a proficiéncia (-2,71%). Guarda certo grau de
convergéncia com as seguintes (n® 32 — capacidade para explicar a matéria ¢ n® 33 — grau de
empenho do professor). Por isso, procedeu-se ao teste de correlagdo, mas o coeficiente
encontrado ndo foi suficientemente significativo para justificar a opcdo por uma delas. No
entanto, as varidveis n® 32 e n® 33 apresentaram um nivel de significincia baixo diante do
teste estatistico P>t e, por isso, foram desconsideradas, conforme esclarecido no inicio desta
analise.

. corr rq_031 rq_032 rq_033
(obs=72212)

| rq_031 rq_032 rq_033

rq_031 1.0000
rq_032 0.3012 1.0000
rq_033 0.3061 0.3042 1.0000
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p. Barulho e desordem em sala

. tab rq_035
35 . ha barulho e
desordem na sala de
aula. Freq. Percent cum.
em todas as aulas 13,222 18.31 18.31
na maioria das aulas 15,590 21.59 39.90
em algumas aulas 31,624 43.79 83.69
nunca 11,776 16.31 100.00
Total 72,212 100.00

Varidvel que retrata o clima escolar com pequeno efeito sobre a proficiéncia
(1,10%). Guarda forte relacdo com a de n® 26 (tempo que o professor tem que esperar para

conseguir siléncio), que apresentou efeito mais expressivo.

g. Correcdo ¢ discussdo do dever em sala de aula

. tab rq_036
36 . o professor(a)
mostra e discute a
correcgdo do dever de
casa. Freq. Percent cum.
em todas as aulas 51,892 71.86 71.86
na maioria das aulas 9,019 12.49 84.35
em algumas aulas 6,259 8.67 93.02
nunca 5,042 6.98 100.00
Total 72,212 100.00

Mais uma varidvel a indicar o papel relevante do método, da diditica e da

dedicagdo do professor no desempenho do educando. Coeficiente de regressiao apurado -1,83%.

r. Alunos que saem mais cedo das aulas

. tab rq_037
37 . os alunos saem
de sala antes do
término das aulas. Freq. Percent cum.
em todas as aulas 7,946 11.00 11.00
na maioria das aulas 5,122 7.09 18.10
em algumas aulas 11,149 15.44 33.54
nunca 47,995 66.46 100.00
Total 72,212 100.00

A variavel apresentou um expressivo coeficiente positivo de 3,72%, como era

esperado. Trata-se, igualmente, de um importante componente do clima escolar.

s. Distingdo de tratamento dos alunos pelo professor
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. tab rq_038
38 . o
professor(a)ajuda
mais a uns do que a
outros alunos. Freq. Percent cum.
em todas as aulas 8,326 11.53 11.53
na maioria das aulas 4,815 6.67 18.20
em algumas aulas 9,892 13.70 31.90
nunca 49,179 68.10 100.00
Total 72,212 100.00

O professor deve ser um exemplo de conduta e de cardter, evitando qualquer
tipo de comportamento discriminatdério ou que privilegie uma parte dos alunos em detrimento
dos demais. O modelo sinaliza o efeito positivo do tratamento isondmico por meio do

destacado coeficiente de 3,93%.

t. Professor que falta as aulas

. tab rq_039
39 . 0
professor(a)falta as
aulas. Freq. Percent cum.
em todas as aulas 6,575 9.11 9.11
na maioria das aulas 2,972 4.12 13.22
em algumas aulas 22,660 31.38 44.60
nunca 40,005 55.40 100.00
Total 72,212 100.00

Espelha o grau de compromisso do professor com sua profissdo. Tem
importante efeito sobre a proficiéncia, retratado no coeficiente de regressdo de 4,29%. Ao
lado das variaveis 29,31,32,33,36 e 41 da base de dados dos alunos e 42, 46, 69, 74, 77 da
base de dados do professor, compdem o chamado efeito professor,cujo resultado agregado
serd retratado na andlise das varidveis construidas a partir da conjuncio das bases de dados de

alunos e professores.

u. Grau de aprendizado do aluno
Sinaliza o papel relevante dos que ministram suas aulas com método, didatica
e dedicacdo ao oficio de ensinar. Segundo o modelo, seu efeito sobre a proficiéncia ¢ de -

2,03%.
. tab rq_040

40 . a matéria que
o(a) a) professor(a)

ensina vocé aprende. Freq. Percent cum.
em todas as aulas 52,360 72.51 72.51

na maioria das aulas 13,469 18.65 91.16
em algumas aulas 4,772 6.61 97.77
nunca 1,611 2.23 100.00

Total 72,212 100.00
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v. Grau de justica na avaliagdo docente

A constatacdo de que o professor € justo nas suas avaliacdoes tem um efeito
destacado no desempenho (- 4,97%), provavelmente porque gera no educando o sentimento
de recompensa ¢ satisfacio pelo esforgo feito para demonstrar que compreendeu os conteiddos

ministrados.

. tab rq_041

41 . o
professor(a)dé as
notas de maneira
justa. Freq. Percent cum.

em todas as aulas 59,901 82.95 82.95

na maioria das aulas 5,142 7.12 90.07
em algumas aulas 3,521 4.88 94,95
nunca 3,648 5.05% 100.00

Total 72,212 100.00

4.4 Analise com base em modelos estatisticos de regressao linear

No intuito de obter uma analise mais aprofundada sobre o tema estudado,
buscou-se pesquisar, empiricamente, com base em modelos de regressdo linear, os
determinantes da proficiéncia escolar. Anteriormente, foi feita uma analise detalhada da “base
aluno” do PROEB 2010, em seguida, uma conjuncio entre varidveis das bases dos alunos e
professores, de modo a separar os efeitos das varidveis de controle daquelas cujos efeitos se
quer medir, ou seja, relacionadas ao clima escolar e atuacdo dos professores. A partir de
agora, sdo apresentados os resultados obtidos com a aplicacdo do teste de regressdo sobre
conjuntos de varidveis selecionadas, que guardam relacdo com o efeito escola, segundo a

literatura especializada.

4.4.1 Resultado da regressdo sobre o questiondrio do aluno no PROEB 2010 — Andlise geral

Com o modelo de regressdo desenvolvido nesta subsecdo, foi possivel separar
o efeito das varidveis que expressam os background social e cultural dos alunos das que
exprimem os efeitos “professor” e “clima escolar”, que se quer medir. Com isso, foi possivel
isolar ¢ mensurar o efeito especifico de cada uma delas sobre a proficiéncia da populacdo de
alunos pesquisada, sinalizando que essas varidveis sdo componentes importantes do
desempenho escolar e que, portanto, a escola pode fazer a diferenca em relagdo ao

desempenho dos alunos.
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A andlise do modelo desenvolvido na subseg¢do seguinte indica que o
comportamento dessas variaveis ¢ consistente ¢ relevante ao longo de toda a vida escolar dos
alunos da educacgdo basica, embora sofra algumas alteracdes em funcdo da série ou rede de

ensino na qual o estudante estd matriculado.

Na subsecdo 4.4.3, serd apresentado como o efeito professor pode ser
potencializado quando a populagdo estudada ¢ formada por alunos oriundos das classes

sociais mais vulneraveis.

Na subsecdo 4.4.4, serd analisado o comportamento conjunto das variaveis dos
alunos e dos professores por meio da construcdo de varidveis agregadas que ajudam a explicar

melhor os efeitos professor e clima escolar”.

4.4.2 Andlise de regressdo por série e rede de ensino

Esta andlise tem por objetivo comparar os efeitos das varidveis selecionadas
sobre a proficiéncia dos alunos de diferentes séries e redes escolares, com vistas a evidenciar
os fatores que mais afetam as diversas etapas da escolarizacdo bdsica (séries iniciais e finais
do fundamental e o ensino médio) e identificar possiveis diferencas entre as redes municipal e

estadual.

De plano, salta aos olhos que a repeténcia ¢ um dos males estruturais mais
danosos dos sistemas educacionais em estudo, afetando sensivelmente a proficiéncia em todas

as séries e redes de ensino.

Segue-se ao fendmeno da repeténcia, o efeito bastante severo das condigdes
econdmicas das familias. Alunos beneficiados com o Bolsa Familia tém, em média,
rendimento escolar inferior aos seus pares que niao recebem o beneficio em todas as séries e
redes pesquisadas. Observe-se que o efeito da renda familiar sobre o desempenho cai em
propor¢do ao avango da idade do educando, sendo quase a metade para o 3° ano do ensino

médio na rede estadual quando comparado com o 5° ano do fundamental na mesma rede.
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Ao reverso, os bens culturais, como livros ndo didaticos e computador em casa,
afetam mais sensivelmente o desempenho dos alunos do ensino médio do que os do

fundamental, principalmente, os das séries iniciais deste.

Em relacdo as varidveis ambientais ou de clima escolar, observa-se que o grau
de siléncio, ordem e aten¢do em sala afeta mais a proficiéncia dos alunos do fundamental do
que os do ensino médio. Ja o habito dos alunos deixarem as salas antes do término das aulas,
afeta sensivelmente mais o desempenho dos educandos das séries finais do ensino

fundamental e do ensino médio, do que os que estdo cursando as séries iniciais.

Com relagdo as varidveis que medem a qualidade docente ou atributos do
professor, hd aspectos que impactam mais o desempenho das séries iniciais do ensino
fundamental, como os referentes as varidveis de nimeros 30 (alunos podem expressar suas
opinides), 31 (professor esclarece as duvidas) e 41 (professor d4 notas justas), mas existem
outros que impactam mais o desempenho das séries finais do fundamental e os alunos do
ensino médio, como o absenteismo docente (variavel n® 39) e o grau de aprendizado dos
alunos (varidvel n°® 40), esta tltima notadamente no ensino médio. O efeito negativo sobre a
proficiéncia da falta de compreensdo das aulas chega a ser quase trés vezes maior para os
alunos do 3° ano do ensino médio do que para os que cursam a 5* série do ensino

fundamental .

7 SIMAVE/PROEB 2010 — Varidveis selecionadas. Base de Dados gerada a partir das respostas ao
Questiondrio do Aluno. Redes de ensino: estadual e municipal no ambito do estado de Minas Gerais.
Etapas pesquisadas: 5° e 9° anos do ensino fundamental e 3° ano do ensino médio.



Tabela 17- Comparacido dos coeficientes de regressdo apurados entre a proficiéncia
dos educandos por série e rede de ensino € as varidveis selecionadas que compdem
o modelo de regressio.

DESCRICAO DA COEFICIENTES DE REGRESSAO APURADOS
VARIAVEL 5° ANO DO EF 9° ANO DO EF 3° ANO DO EM*
REDE REDE REDE REDE REDE
ESTADUAL [MUNICIPAL | ESTADUAL | MUNICIPAL ESTADUAL
R2 02277 0.2407 0.1950 0.2129 0.1825
| Cnero 5.685706 6.500824 10.20097 11.11132 5991414
. (0.000) (0.000) (0.000) (0.000) (0.000)
5 Binia 2.037287 | -2.052872 -1.973382 2401475 2.522396
: (0.000) (0.000) (0.000) (0.000) (0.000)
—— -11.54941 | -10.86012 -10.52768 107572 -11.83366
. Repeténcia (0.000) (0.000) (0.000) (0.000) (0.000)
. N 137265 1.059433 1.456073 1.640298 1.457745
7. Escolaridade da Mae (0.000) (0.000) (0.000) (0.000) (0.000)
1.099254
. . 0761008 | 0.4898077 0.965617 1.262429
8. Escolaridade do Pai (0.000) (0.000) (0.000) (0.000) (0.000)
9. Calgamento na rua
onde mora 2.845526 | -1.056142 2.21907 2.043003 -3.430871
1= ¢/ calgamento 2= (0.000) (0.000) (0.000) (0.000) (0.000)
sem
18. Bolsa Familia 1= 9.784702 9.034815 7.076551 7253696 5.139319
¢/BF e 2=s/BF (0.000) (0.000) (0.000) (0.000) (0.000)
19. Livros nfio 1462704 | -1.359317 -1.99054 221873 2.471914
escolares em casa (0.000) (0.000) (0.000) (0.000) (0.000)
20. Computador em -1.994601 |  -2.105855 -3.099694 -3.026412 -4.555177
casa (0.000) (0.000) (0.000) (0.000) (0.000)
25. Professor corrige 0 -0.1078919 | -0.4206375 0.7845173 0.773122 -0.4140986
dever 0.723) (0.062) (0.000) (0.005) (0.004)
26. Quanto tempo o
professor precisa
esperar . 0.5941117
para ter siléncio nas 3.780077 3.488215 2.014697 3.338234 (0.000)
aulas. (0.000) (0.000) (0.000) (0.000)
iZ‘alfégge:nguZ’éﬁeeque 1236321 | -1.272764 1475203 86030 1.822485
- (0.000) (0.000) (0.000) (0.000)
prestem atenco (0.001)
28. Professor exige -1.033167 | -1.277377 0.2839485 -0.28696 1.824781
trabalhos bem feitos (0.000) (0.000) (0.103)* (0.329)* (0.000)
29t‘Pr°feSS°r mostra 3.037869 | -3.199152 0.6620475 0.567672 2.893903
Interesse no (0.000) (0.000) (0.000) (0.063) (0.000)
aprendizado de todos
30. Professor da
Olp ormupidade ags 229907 | -2.627355 -0.587361 1515971 -0.2240273
alinos para (0.000) (0.000) (0.000) 0.717) (0.237)*
expressarem suas
opinides
31. Professor esclarece -2.668428 -2.859892 -0.727078 -0.130564 -0.0308503
as dividas dos alunos (0.365) (0.000) (0.000) (0.000) (0.894)*
32. Professor explica -0.2278145 0.3041791 0.8892157 Bz 0.2775797
até que todos entendam (0.365) (0.105) (0.000) (0.009) (0.147)
33. Professor se esforca -0.4986785 | -0.4873402 1.702984 1.501715 1.049119
para ajudar os alunos (0.000) (0.105%) (0.000) (0.000) (0.000)
. t4‘ e TR RN 3213251 | 3325789 2.837044 4386819 3.931446
alenedo 40 que-o (0.000) (0.000) (0.000) (0.000) (0.000)
professor fala
35. Barulho e desordem 1343631 1.327287 0.8497373 Di60373) 0.339972
em sala (0.000) (0.000) (0.000) ©.013) (0.043)

Continua...
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Continuacdo 5° ANO DO EF 9° ANO DO EF 3° ANO DO EM*
DESCBICAO DA REDE REDE REDE REDE REDE ESTADUAL
VARIAVEL ESTADUAL [MUNICIPAL | ESTADUAL | MUNICIPAL
37. Alunos saem antes 3682380 |  3.424825 5775793 6358391 6.632432
do término das aulas (0.000) (0.000) (0.000) (0.000) (0.000)
38 Professorjuda 3731912 | 3.940541 2.96032 3.587594 3.422498
OIS, el KT (0.000) (0.000) (0.000) (0.000) (0.000)
outros
39. Professor falta as 4360101 |  4.083182 6.134667 5975155 5.840013
aulas (0.000) (0.000) (0.000) (0.000) (0.000)
~7.035466
40. Alunos aprendem o -2.263738 -2.421966 -3.820308 -3.733568 (0.000)
que o professor ensina (0.000) (0.000) (0.000) (0.000)
41. Professor d4 notas -4.955035 | -5.233153 -3.473939 -3.701701 -2.36006
justas (0.000) (0.000) (0.000) (0.000) (0.000)
42. Professor passa -0.706949 | -0.3701677 -1.764729 -0.997121 -1.346037
tarefas chatas (0.000) (0.002) (0.000) (0.000) (0.000)
Constante 192.0485 185.97 204.7955 1.904668 244.9906
(0.000) (0.000) (0.000) (0.000) (0.000)

Fonte: SIMAVE/PROEB 2010. Elaboragdo prépria.

Nivel de significincia considerado a 1% e 5%; *niveis de significincia maiores que 10%.
Entre paréntesis “valor p”; resultados com desvios padrio robustos.

Observagdo 1: ndo foi aplicado o modelo de regressdo sobre os alunos do ensino médio
das redes municipais, porque a oferta € restrita a poucos municipios ¢ quando ocorre tem
cariter meramente suplementar a rede estadual.

Observagdo 2: varidveis com coeficientes de regressido que apresentaram niveis de
significdncia baixos medidos pelo valor P.

Nesta andlise ndo foi aplicado o modelo de regressdo sobre os alunos do ensino
médio das redes municipais, porque a oferta ¢ restrita a poucos municipios e quando ocorre
tem carater meramente suplementar a rede estadual. A varidvel n® 34 contraria a 1égica do
modelo para todas as séries e redes. As variaveis 27, 28, 29, 32 e 42, apresentam resultados
dispares para algumas redes ¢ etapas de ensino, inconsistentes com a légica do modelo e,

portanto, ndo explicaveis, a saber:

— Variavel 27: esperava-se um coeficiente de regressdo negativo para todas as
séries e redes, mas sé foi observado no 5° ano do ensino fundamental da rede

estadual;

— Variavel 28: idem, com excec¢do do 5° ano do fundamental da rede estadual e

9° do fundamental da rede municipal;

— Varidvel 29: esperava-se um efeito negativo para todas as séries e redes, que,
no entanto, s6 estd presente para o 5° ano do fundamental nas redes estadual e

municipal;
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— Varidvel 32: esperava-se um efeito negativo para todas as séries e redes que,

no entanto, sé esta presente no 5° ano da rede estadual.

4.4.3 Andlise da regressdo sobre o papel do professor na vida escolar dos alunos das

camadas sociais mais pobres

O objetivo desse estudo foi identificar certas caracteristicas da atividade
docente que exercem influencia significativa sobre a proficiéncia dos educandos oriundos das
classes sociais mais pobres e vulnerdveis, no pressuposto de que esses alunos dispdem de
menos recursos fora do ambiente escolar para suprir suas necessidades educacionais e,
portanto, dependem mais da dedicacdo e qualificacdo de seus professores para lograrem um

resultado escolar satisfatério.
Para isso, foram realizados quatro ensaios estatisticos, dividindo-se a
populacdo de alunos nos seguintes segmentos, segundo uma ordem decrescente do grau de

pobreza e vulnerabilidade social:

— Segmento 1: alunos beneficiados com o Bolsa Familia e que residem em

locais ndo calcados;

— Segmento 2: alunos beneficiados pelo Bolsa Familia em geral;

— Segmento 3: alunos ndo beneficiados pelo Bolsa Familia em geral;

— Segmento 4: alunos ndo beneficiados pelo Bolsa Familia e que residem em

ruas calcadas.

Concentrou-se a andlise em sete atributos que guardam uma relacio
mais estreita com a atuagdo do professor, representados pelas varidveis selecionadas

constantes da tabelal9®:

¥ Excetuou-se desse grupo a varidvel n° 34, cujo comportamento, em todos os modelos de regressdo
montados neste estudo, estd em desacordo com esperado. A varidvel n° 41 apresentou comportamento
semelhante para os quatro grupos analisados, portanto sua analise perde a relevancia para os fins
propostos. A varidvel n° 28 foi excluida devido ao baixo nivel de significincia estatistica.
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Tabela 19- PROEB 2010 — Tabela comparativa dos coeficientes de regressao tendo
como variaveis de controle o beneficio do Bolsa Familia e a inexisténcia de

calgcamento no local onde o aluno reside

Populaciio estudada: alunos do 5° ano do Ensino Fundamental da Rede Estadual
de Minas Gerais

B . Coeficiente com | Coeficiente sem Coeficiente o
Variaveis selecionadas no . . Coeficiente sem
L Bolsa Familia ¢ Bolsa Familia ¢ com Bolsa -
questiondrio do aluno o Bolsa Familia
sem Calcamento | com Cal¢camento Familia
Numero de observacoes 10.697 30205 33.249 38.963
R? 0.1417 0.1330 0.1453 0.1410
Pessoais (variaveis de controle):
> Eini -0.9424726 -4.516227 -1.780032 -4.46629
oI (0.090) (0.000) (0.000) (0.000)
6. Repetenci -1.149.008 -14.9562 -12.12595 -14.68068
. Repetencia (0.000) (0.000) (0.000) (0.000)
Culturais (variaveis de controle):
) ~ 0.6906478 2.804672 1.102985 2.88109
7. Escolaridade da Mie (0.004) (0.000) (0.000) (0.000)
19. Livros na residéncia -1.002954 2.240557 -1.500656 2278429
além dos escolares (0.001) (0.000) (0.000) (0.000)
Relativas ao professor (varidveis cujo impacto se quer medir):
27. Grau de exigéncia de
dedicagéo do aluno aos -2.650395 -1.453724 2248872 -1.457558
estudos (0.000) (0.001) (0.000) (0.000)
29. Interesse do professor
no aprendizado dos 429569 -3.121401 -5.038184 -3.529495
alunos (0.000) (0.000) (0.000) (0.000)
30. Grau de abertura a -3.032014 2216082 -3.052297 2330219
participagio dos alunos (0.000) (0.000) (0.000) (0.000)
31. Professor soluciona as -4.187032 -3.091965 -3.768844 -3.006435
davidas dos alunos (0.000) (0.000) (0.000) (0.000)
36. Corregéo e discussdo 2.357465 -3.692529 2.622267 3.491503
do dever em sala de aula (0.000) (0.000) (0.000) (0.000)
38. Grau de isonomia no
tratamento dos alunos por 7.469691 6.654382 7761931 6.863702
parte do professor (0.000) (0.000) (0.000) (0.000)
40. Grau de aprendizado -3.82646 -3.500992 -2.739659 -3.568212
do aluno (0.000)7 (0.000) (0.000) (0.000)
232.5273
Constante (0.000) 251614 233.6557 249.49
(0.000) (0.000) (0.000)

Fonte: Dados coletados pelo SIMAVE/PROEB 2010. Elaboragéo prépria.

Resultado com desvios padrio robustos. Nivel de significancia considerado a 1% e 5%.

Segue-se a andlise dos resultados apurados:

e Varidavel 27. Grau de exigéncia de dedicacdo do aluno aos estudos — a
varidvel comportou-se de acordo com o esperado, ja que o seu efeito foi mais
pronunciado para os alunos dos segmentos n°s 1 e 2, ou seja, o fato do
estudos afeta mais

professor ndo exigir dedicacio dos alunos aos

acentuadamente o desempenho dos educandos de maior vulnerabilidade social;
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¢ Varidvel 29. Interesse do professor no aprendizado dos alunos — da mesma
forma que a anterior, os alunos dos segmentos mais vulnerdveis sdo mais
afetados em sua proficiéncia quando o professor ndo manifesta interesse no

aprendizado dos educandos;

¢ Varidvel 30. Grau de abertura a participacdo dos alunos — a variavel também
se comporta como o esperado, ou seja, o grau de democracia ¢ participacdo em

sala afeta mais os alunos dos segmentos vulneraveis;

e Varidvel 31. Professor soluciona as didvidas dos alunos—também se
comporta como esperado. A solucdo de davidas pelo professor ¢ mais relevante

para o entendimento da matéria entre os alunos dos segmentos vulneraveis;

® Variavel 36. Correcdo e discussdo do dever em sala de aula — essa variavel
ndo se comportou como se esperava para o modelo proposto, ja que a auséncia
desse atributo do professor estd afetando mais os segmentos n°. 3 e n°4,

justamente os menos vulneraveis;

¢ Varidvel 38. Grau de isonomia no tratamento dos alunos por parte do
professor — comporta-se conforme o esperado. Assim, quando os alunos sentem
que o professor discrimina alguns ou privilegia outros esse comportamento

prejudica mais os alunos socialmente vulnerdveis;

® Varidvel 40. Grau de aprendizado dos alunos — afeta mais o segmento n° 1,
justamente o mais vulnerdvel (alunos beneficiados pelo Programa Bolsa
Familia e que residem em ruas ndo calcadas). No entanto, em uma escala, o
segundo segmento que deveria ser mais afetado por este fator, a saber, o de n°
2, foi o menos sensivel aos efeitos da varidvel, sem uma razdo 16gica que possa

explicar esse comportamento.

Concluindo, das sete varidveis analisadas no modelo de regressdo cinco se
comportaram exatamente conforme o esperado, demonstrando o peso do efeito professor

sobre o desempenho dos estudantes mais vulnerdveis. Uma apresentou uma tendéncia
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conforme esperado para a populagdo mais vulnerdvel (a do segmento 1), mas ndo seguiu o

previsto para os demais grupos ¢ uma delas teve comportamento contrario ao esperado.

Observe-se, finalmente, que os segmentos dos alunos menos vulnerdveis sdo
mais suscetiveis aos potenciais efeitos das varidveis sociais € culturais de origem sobre a
proficiéncia, provavelmente por serem populacdes menos homogéneas com maior grau de

dispersdo estatistica.

4.4.4 Andlise de regressdo das varidveis agregadas construidas

Neste ensaio, foram construidas varidveis novas a partir da conjuncdo de

grupos de varidveis dos bancos de dados de alunos e professores. A finalidade dessa atividade

foi demonstrar o efeito desses conjuntos de varidveis agregadas sobre o desempenho escolar

dos alunos. Para isso, as varidveis foram agrupadas, conforme sua natureza, em:

1) atributos dos alunos na visao deles préprios;

2) aspectos pedagdgicos na visdo dos docentes;

3) atributos dos professores na visdo dos préprios docentes;

4) atributos dos professores na visdo dos alunos.

O resultado da aplicacdo do modelo de regressdo entre a proficiéncia e as

variaveis construidas ¢ apresentado na tabela 20.
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Tabela 18- PROEB 2010 - Relagdo entre a proficiéncia escolar na disciplina lingua
portuguesa dos alunos do 5° ano do Ensino Fundamental da rede Estadual e as variaveis
agregadas construidas a partir da sele¢do de varidveis dos bancos de dados de alunos e
professores

Variaveis agregadas
construidas a partir
da >y conjuncio de Coef1c1ent~e Erto Padrio ¢ P>t Intervalo de Confianca
variaveis simples do de regressio (95 %)
banco de dados de

alunos e professores

1. Caracteristicas dos
Alunos na Visdo dos
préprios Alunos —

CAVA 36.00446 1.006579 | 35.77 0.000 3.403144 37.97748

2. Caracteristicas dos
Alunos na Visdo dos

Professores — CAVP 4.41366 1.336404 | 3.30 0.001 1.794139 7.033181
3. Caracterfsticas

Pedagbgicas na Visio dos

Professores-CPeVP 15.86913 3.977579 | 3.99 0.000 8.072572 23.66569

4. Caracteristicas dos
Professores na Visio
dos Alunos - CPVA 22.09556 5.576156 | 3.96 0.000 116559 33.02554

Fonte: Bancos de dados do SIMAVE/PROEB 2010 — Secretaria de Estado da Educacfo de
Minas Gerais Elaboracio prépria.
Numero de observagdes: 14.585; Prob > F = 0,000 e R2 = 0,0903.

Na construcio das varidveis agregadas, foi feito um trabalho de recodificagdo
para que as varidveis com crescimento esperado negativo ndo neutralizassem os efeitos das

variaveis cujo resultado da regressio esperado fosse positivo.

O conjunto de varidveis simbolizado por CAVA retrata caracteristicas
comportamentais dos alunos na visdo deles préprios, por meio das quais € possivel fazer-se
um retrato do clima escolar. E fruto da conjungdo das seguintes varidveis retiradas do

questiondrio do aluno:

— Variavel 26. O professor tem que esperar muito tempo até que todos fagcam

siléncio.

— Variavel 35. Ha barulho e desordem em sala de aula e

— Variavel 37. Os alunos saem da sala antes do término das aulas.

A varidvel agregada CAVA apresenta um efeito muito expressivo sobre a

proficiéncia da ordem de 36,00%, demonstrando a importincia do ambiente escolar no
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aprendizado dos alunos, como vem sendo indicado pela literatura mais recente sobre eficicia

escolar.

O conjunto de varidveis representado por CAVP retrata as caracteristicas dos
alunos na visdo de seus professores ¢ também representa componentes importantes do clima
escolar. E formado pela conjuncio das seguintes varidveis obtidas a partir do questionario do

professor:

— Varidvel 52. A aprendizagem ¢ prejudicada pela frequéncia irregular dos

alunos.

— Variavel 56. A aprendizagem ¢ prejudicada pela falta de disciplina dos

alunos.

— Variavel 62. A aprendizagem ¢ prejudicada pela falta de respeito dos alunos
pelos professores.
— Variavel 64. A aprendizagem ¢ prejudicada por alunos que intimidam e

perturbam os colegas.

A agregacdo dessas varidveis apresentou um efeito modesto sobre a

proficiéncia da ordem de 4,41%, que ¢ o efeito das caracteristicas dos professores na

proficiéncia escolar do aluno.
O conjunto de varidveis simbolizadas por CPeVP representa as caracteristicas
pedagogicas da escola, sendo formado pelas seguintes varidveis colhidas no banco de dados

dos professores:

— Varidvel 09. Avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem por parte do

professor.

— Variavel 10. Avaliagdo dos projetos diddticos por parte do professor.
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— Variavel 11. Avaliagdo do professor a respeito das politicas publicas

educacionais implementadas.

— Variavel 60. A aprendizagem ¢ prejudicada pela falta de material didatico-

pedagogico.

Esta dltima varidvel agregada reflete a importancia de se dotar o professor de
uma adequada formacdo pedagdgica capaz de aliar conhecimentos tedricos com uma visao
pratica do oficio de ensinar. O manejo adequado dos instrumentos didatico-pedagdgicos tem
um peso considerdvel na proficiéncia, representado pela elevacdo média de 15,87% no
desempenho escolar dos educandos, no entanto, esse efeito cai sensivelmente quando
acrescentamos as varidveis de controle ¢ um novo conjunto de varidveis agregadas dos

professores, conforme relatado na alinea f.
Finalmente, o conjunto de varidveis simbolizado por CPVA retrata
caracteristicas dos professores na visdo dos alunos. E composto pela agregacdo das seguintes

variaveis selecionadas no banco de dados dos alunos:

— Variavel 29. O(A) professor(a) mostra interesse no aprendizado de todos os

alunos.

— Variavel 31. O(A) professor(a) esta disponivel para esclarecer as dividas dos

alunos.

— Varidvel 32. O(A) professor(a) continua a explicar até que todo os alunos

entendam a matéria.

— Variavel 33. O(A) professor(a) se esfor¢a para ajudar os alunos.

— Variavel 36. O(A) professor(a) mostra ¢ discute a corre¢do do dever de casa.

— Variavel 39. O(A) professor(a) falta as aulas.

— Variavel 40. A matéria que o(a) professor(a) ensina vocé aprende.
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— Variavel 41. O(A) professor(a) d4 as notas de maneira justa.

Essa varidvel agregada apresentou um resultado importante, demonstrando que
a acdo conjugada das varidveis selecionadas tem um relevante impacto no desempenho
escolar, representado por uma sensivel elevacdo na proficiéncia da ordem de 22,09%. Ou seja,

esta impacta em 22,09% o desempenho escolar do aluno.

No modelo completo, abaixo, incluimos uma nova caracteristica construida a

partir da agregacdo das seguintes varidveis da base do professor:

— Varidvel 42. A maioria dos professores sente-se responsiavel pelo

desempenho dos alunos.

— Variavel 46. Participo das decisdes relacionadas ao meu trabalho.

— Variavel 69. Deixo transparecer quando estou com problemas em casa.

— Variavel 74. Se pudesse mudaria de profissao.

—Varidvel 77. Gosto de trabalhar nesta escola.

Ap6s recodificar as varidveis negativas n® 69 ¢ 74, para ndo neutralizarem os
efeitos das demais, a nova caracteristica agregada foi acrescida ao modelo de regressdo sob o
simbolo CPVP (Caracteristicas dos Professores na Visdo dos préprios Professores). O novo
conjunto de varidveis também apresentou um efeito expressivo sobre o desempenho escolar,
da ordem de 12,10%, conforme apresentado na tabela 21 abaixo.

Como observado o R? manteve-se baixo em 0,0903, o que provavelmente pode
ser atribuido a varidveis ndo consideradas no modelo, como por exemplo, as caracteristicas

inatas dos alunos, que sdo de dificil mensuracdo devido ao seu cardter subjetivo.

A seguir, foram acrescentadas ainda as varidveis de controle dos alunos € o

nivel de escolaridade dos professores. O resultado final € apresentado na tabela 21 abaixo:
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Tabela 21- Relagdo entre a proficiéncia escolar na disciplina lingua portuguesa dos alunos do
5 ano do Ensino Fundamental da rede Estadual e as varidveis agregadas construidas a partir
da selecdo de varidveis dos bancos de dados de alunos e professores com a inclusdo das
varidveis de controle

Variaveis agregadas
construidas a partir
da conjuncio de

variaveis simples do Coef1c1enlie Err(3 ‘ P>t Intervalo de Confianca
banco de dados de de regressao Padrao
95%)
alunos e professores
acrescidasdas

variaveis de controle

1. Caracteristicas dos
Alunos na Visio dos
proprios Alunos -

CAVA 31.30007 1.196148 26.17 0.000 28.95539 33.64474

2. Caracteristicas dos
Alunos na Visio dos
Professores - CAVP 3.064719 1.58592 1.93 0.053 -0.0439829 6.173421

3. Caracteristicas
dos Professores na
Visao dos Professores
- CPVP 12.10191 8.819633 1.37 0.170 -5.186237 29.39006

4. Caracteristicas
Pedagdgicas na Visdo
dos Professores — CP

e VP 6.622829 5.072769 1.31 0.192 -3.320756 16.56641

5. Caracteristicas dos
Professores na Visiao

dos Alunos - CPVA 19.02947 6.17194 3.08 0.002 6.931304 31.12764
Género 7.030476 0.7667419 9.17 0.000 5.527517 8.533435
Etnia -3.295197 0.4202245 -7.84 0.000 -4.118916 2471477
Repeténcia -11.95331 0.701425 -17.04 0.000 -13.32824 -1.057839
Escolaridade das

mies de alunos 1.844791 0.2370328 7.78 0.000 1.380162 2.30942
Bolsa Familia 9.43792 0.8529102 11.07 0.000 7.766055 11.10978

Existéncia de
computador no

domicilio -3.326246 0.4719243 -7.05 0.000 -4.251306 -2.401185
Outros livros além

dos escolares -1.660776 0.3328273 -4.99 0.000 -2.313181 -1.008372
Escolaridade dos

professores 1.121225 0.3374662 3.32 0.001 | 0.4597276 1.782723
Constante 159.7109 12.39518 12.88 0.000 135.414 184.0078

Fonte: SIMAVE/PROEB 2010 — Secretaria de Estado da Educac¢@o de Minas Gerais.Elaboragio prépria.
*Embora os niveis de significincia dessas varidveis agregadas estejam baixos, resolveu-se manté-las por
sua importincia na explica¢io do modelo.Numero de observacdes: 10.564; Prob > F=0,000 e R2=
0,1875. Resultado com desvios padrio robustos.

Percebe-se que o ingresso das varidveis de controle no modelo ndo muda
substancialmente o efeito das varidveis agregadas em estudo, a excecdo das caracteristicas

pedagdgicas, simbolizadas por CPeV, o que ¢ uma indicacido de que as varidveis selecionadas
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para formar os conjuntos agregados apresentam uma capacidade expressiva de explicacdo

para o desempenho escolar.

O resultado das regressdes acima sinaliza que os efeitos “clima escolar e
professor’”, como denominamos, podem atenuar sensivelmente as limitacdes de origem
decorrentes do background social e cultural dos alunos. Portanto, sdo elementos relevantes
para garantir-se um adequado desempenho escolar das criancas e adolescentes em situagdo de
vulnerabilidade social. Dessa forma, ¢ fundamental que a politica publica da educagdo seja
orientada no sentido de gerar nas escolas um ambiente de convivéncia agraddvel, no qual as
criangas sintam prazer em estudar, os professores sejam estimulados pela direcdo a buscar
permanentemente a melhoria da qualidade do ensino, cuidando de todos os alunos sem
qualquer discriminacdo, mas conferindo especial atencdo aos que apresentem dificuldades de

aprendizado e que estejam em situagdo de risco social.
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5. IDENTIFICACAO DAS “ESCOLAS EFICAZES” NA REDE PUBLICA DE MINAS
GERAIS

Reafirmando-se o que ja foi apresentado na secdo 2, para fins deste trabalho,
foram consideradas ‘“‘escolas eficazes” aquelas que conseguem desenvolver estratégias

pedagdgicas capazes de, a um sé tempo:

a) minimizar a repeténcia ¢ a evasdo escolar;

b) reduzir substancialmente a defasagem idade-série e

c¢) assegurar elevada proficiéncia média de seu corpo discente com equidade
entre o grupo de alunos de maior vulnerabilidade social € o conjunto dos educandos da

instituicdo.

Para identificar e selecionar as escolas que apresentam essas caracteristicas
foram examinados os resultados de cerca de 7.400 escolas que participaram do teste de
Lingua Portuguesa do PROEB 2010 aplicado aos alunos da 5* série do ensino fundamental
das redes estadual ¢ municipal de Minas Gerais. A partir de um criterioso trabalho de
filtragem, analisando pormenorizadamente todo o banco de dados com fundamento nos
indicadores que o referencial tedrico oferece, foi possivel identificar um seleto grupo de
escolas que conjugam elevada proficiéncia média com equidade, baixo indice de repeténcia

escolar e pequena defasagem idade-série.

Os critérios de selecdo adotados foram:

a) proficiéncia média do conjunto dos alunos da 5* série do ensino fundamental

superior a 80% no teste de Lingua Portuguesa;

b) proficiéncia média dos alunos beneficiados com o Bolsa Familia superior a

80% no teste de Lingua Portuguesa;
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¢) diferenca entre a média do conjunto dos alunos ¢ a média dos beneficidrios

do Bolsa Familia igual ou inferior a 2 vezes o desvio padrdo entre as duas varidveis (medida

de equidade);

d) percentual de alunos com defasagem idade-série ndo superior a média do

conjunto dos educandos avaliados (27,61%) — 2° filtro;

superior a 80% no teste de Lingua Portuguesa;

a 80% no teste de Lingua Portuguesa — 3° Filtro.

e) proficiéncia média dos alunos cujas mies t€m apenas instrucdo primadria

f) proficiéncia média entre os alunos que se declararam “ndo brancos” superior

A tabela 22 apresenta a relacdo inicial contendo 49 escolas selecionadas

dispostas em ordem decrescente do grau de proficiéncia média de seus educandos, apds a

aplicacdo do primeiro filtro (conjugacdo das alineas

(IS4 [ 4)

a a ¢

acima).

Tabela 19- SIMAVE/PROEB 2010 — Escolas selecionadas com base no conceito de eficacia
escolar desenvolvido neste trabalho

Codigo da N° alunos N° alunos l?rpﬁciéncia Proficiér}(’:ig . Desvio Padrio da
escola Proch 2010 B % BF média da escola | beneficidrios BF S
em Port. % em Port. %

203.327 54 11 20,37 93,21 91,61 1,13137085
155.683 20 17 85,00 92,05 91,86 0,134350288
148.474 60 32 53,38 91,23 90,07 0,820243866
14.877 18 7 38,89 91,17 91,58
218.138 30 10 33,33 89,57 88,97 0,424264069
114.839 26 14 53,85 89,55 88,65 0,636396103
274.470 19 7 36,84 88,88 90,84
1333 21 13 61,90 87,65 86,77 0,622253967
451 33 5 15,15 87,25 84,61 1,866761902
310476 34 10 29,41 87,10 85,90 0,848528137
181.595 38 25 65,79 87,05 86,26 0,558614357
269.018 19 16 84,21 86,51 86,38 0,091923882
134.112 25 12 48,00 86,36 89,10
1244 38 25 65,79 85,89 85,12 0,544472222
98.493 31 17 54,84 85,61 84,16 1,025304833
157.139 13 11 84,62 85,40 85,08 0,22627417

Continua...
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Chitgoda | Noawos | Natwos |y | R | beneticrios B | PESYi0 Padiio da
csioln Proeb 2010 BF Do L Dott proficiéncia

12.840 43 19 44,19 85,39 84,89 0,353553391
78.808 20 14 63,64 85,32 84,98 0,240416306
12.777 20 8 40,00 85,00 83,33 1,180868325
115.631 23 6 26,09 84,95 84,62 0,233345238
193.763 37 11 29,73 84,75 82,52 1,576848122
9.245 24 14 58,33 84,51 82,41 1,48492424
203.289 63 12 19,05 84,50 81,84 1,880904038
318.558 20 15 75,00 84,49 83,59 0,636396103
75.507 40 17 42,50 84,42 82,50 1,35764502
310.786 29 11 37,93 84,35 84,62

129.046 45 13 28,89 84,33 83,63 0,494974747
129.046 45 13 28,89 84,33 83,63 0,494974747
310.514 30 14 46,67 84,19 87,00

316.245 19 7 36,84 84,08 87,91

56.596 153 17 11,11 83,83 88,08

20.826 29 21 72,41 83,82 84,13

171.107 65 23 35,38 83,79 85,80

137.774 23 11 47,83 83,50 80,89 1,845548699
256.196 24 15 62,50 83,23 84,62

35.343 66 25 37,88 83,22 82,56 0,466690476
1431 51 17 33,33 83,01 81,30 1,209152596
1.899 12 8 66,67 82,91 80,12 1,97282792
202.495 102 32 31,37 82,88 81,89 0,700035713
235.644 27 17 62,96 82,81 81,75 0,749533188
2.241 151 35 23,18 82,68 85,64

171.191 71 30 42,25 82,56 80,94 1,145512986
45.101 42 25 59,52 82,48 81,03 1,025304833
14.745 20 14 70,00 82,18 80,59 1,124299782
203.106 146 41 28,08 81,72 82,43

118.460 47 10 21,28 81,07 85,39
182.290 38 22 57,89 81,04 80,54 0,353553391
178.667 24 5 20,83 80,34 83,08
200.328 40 15 37,50 80,19 82,74

Fonte: SIMAVE/PROEB 2010. Elaboragio prépria.

Foram selecionadas apenas as escolas cujo desvio padrdo entre a proficiéncia
média dos beneficidrios do Bolsa Familia ¢ a média geral do conjunto de alunos da 5% série do
fundamental fosse inferior a 2,00000000, sempre que a média geral foi mais alta que a dos
beneficidrios do Bolsa Familia (fundo branco). ¥ relevante assinalar que, em 16 escolas, a

média dos alunos incluidos no Bolsa Familia foi superior a de seus pares (fundo verde).
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A seguir, aplicou-se um segundo filtro que consistiu em eliminar da amostra de
escolas selecionadas todas que apresentaram percentuais de repeténcia superiores a média do
conjunto das escolas da rede publica mineira no PROEB/2010 — 5* série, ou seja, 27,61%,

conforme demonstrado na tabela 23.

Tabela 23- PROEB 2010 - Dados referentes a repeténcia escolar entre as escolas

selecionadas
Codigo da | Némero de Numero de repeténcias
Escola alunos Nenhuma | Uma | Duas | Trésou+ Total de vatly
repeténcias repeténcias
451 33 32 1 0 0 1 3,03
663 17 13 1 0 2 3 17,65
1180 73 67 5 0 0 5 6,85
1244 38 34 1 1 2 4 10,53
1333 22 14 8 0 0 8 36,36
1431 51 42 8 1 0 9 17,65
1708 26 20 3 3 0 6 23,08
1899 12 8 2 1 1 4 33,33
2241 151 130 16 3 0 19 12,58
9245 24 17 4 3 0 7 29,17
12777 20 18 2 0 0 2 10,00
12840 43 31 10 0 2 12 27,91
14745 20 18 2 0 0 10,00
14877 18 14 3 1 0 4 22,22
20826 29 25 3 1 0 13,79
35211 41 33 6 2 0 8 19,51
35343 66 56 8 2 0 10 15,15
45101 42 39 2 1 0 3 7,14
56596 153 122 22 9 0 31 20,26
75507 40 33 5 1 1 7 17,50
78808 22 19 2 0 1 3 13,64
98493 31 22 8 1 0 9 29,03
114839 26 18 6 2 0 8 30,77
115631 23 22 1 0 0 1 4,35
118460 47 44 1 2 0 3 6,38
129046 45 37 5 1 1 7 15,56
134112 25 21 4 0 0 4 16,00
137774 23 17 3 2 1 6 26,09
148474 60 54 5 0 1 6 10,00
155683 20 15 3 1 1 5 25,00
157139 13 6 4 1 2 7 53,85.
Continua
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Continuacdo
Numero de repeténcias
Coédigo da | Numero de

Escola alunos

Nenhuma | Uma Duas | Trés ou + Total de % de

repeténcias repeténcias

159867 97 92 3 1 1 5 5,15
171107 65 64 1 0 0 1,54 1
171191 71 57 10 4 0 14 19,72
173673 29 25 2 2 0 4 13,79
178667 24 18 5 1 0 6 25,00
181595 38 26 7 4 0 11 28,95
182290 38 34 3 1 0 4 10,53
193763 37 32 5 0 0 13,51
200328 40 36 4 0 0 4 10,00
202495 102 73 19 6 2 27 26,47
203106 146 122 15 6 1 22 15,07
203289 63 58 5 0 0 5 7,94
203327 54 53 1 0 0 1 1,85
218138 30 27 3 0 0 3 10,00
235644 27 21 4 1 1 6 22,22
256196 24 11 10 2 1 13 54,17
269018 19 17 0 1 1 2 10,53
274470 19 16 3 0 0 3 15,79
310476 34 30 3 1 0 4 11,76
310514 30 26 4 0 0 4 13,33
310786 29 26 3 0 0 3 10,34
316245 19 16 3 0 0 3 15,79
318558 20 16 3 1 0 4 20,00
Totais 2.309 1.937 270 70 22 362 15,68

Fonte: SIMAVE/PROEB 2010. Elaboragio prépria.

Com base neste critério, foram excluidas mais oito escolas da amostra.
Surpreende o fato de que, mesmo entre as escolas de elevada proficiéncia média, o percentual

de alunos repetentes seja elevado (15,68%).

Finalmente, aplicou-se o terceiro filtro que resultou na exclusdo de mais seis
escolas, que ndo conseguiram apresentar o mesmo desempenho (proficiéncia acima de 80%),
quando considerados os grupos de educandos cujas maes possuem instru¢do primaria ¢/ou que
se autodeclararam “ndo brancos”. As escolas excluidas por este critério encontram-se listadas

na tabela 24:
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Tabela 24- PROEB 2010 — Relagio de escolas excluidas com base nos
critérios complementares

Proficiéncia média em fungao Proficiéncia média em funcdo da

Codigo da da escolaridade da mie cor autodeclarada

escola Primédria Ensino Médio Branca Nao Branca
129046 76,44 83,01 83,46 77,90
178067 74,35 79,09 81,33 W55
182290 79,66 83,15 82,30 80,59
193763 79,17 86,33 87,18 83,28
200328 79,48 80,65 83,52 76,52
203106 78,04 83,89 80,53 82,78

Fonte: SIMAVE/PROEB 2010. Elaboragdo prépria.

Restaram, portanto, apenas trinta ¢ cinco escolas que atenderam a todos 0s
critérios eleitos neste trabalho como atributos de uma “escola eficaz”. Destas analisou-se o

perfil dos educandos de vinte e cinco escolas que integram a rede estadual.

A seguir, foram comparadas as respostas dadas ao questiondrio pelos alunos do
5° ano do Ensino Fundamental destas escolas ¢ a média das respostas dadas pelo conjunto dos

alunos que integram o 5° ano da rede estadual piblica. Os resultados foram os seguintes:

Tabela 25- SIMAVE/PROEB 2010 — Rede Estadual de Ensino — 5° ano do Ensino
Fundamental

QUADRO COMPARATIVO DAS RESPOSTAS DOS ALUNOS DAS ESCOLAS DE ELEVADA
PROFICIENCIA COM O CONJUNTO DA REDE DE ENSINO

Pergunta relativa a atuaciio do Professor Alternativas Rede em El?vida.
geral proficiéncia
025. O professor de lingua portuguesa corrige o dever e 84,08 % 89,17%
de casa?
Em algumas aulas 43,55% 42,75%
026. O professor tem que esperar muito tempo até
que os alunos facam siléncio?
Nunca 11,53% 23,06%
027. 0 profess~0r exige que os alunos estudem ¢ Eroay as s 86.23% 89.75%
prestem atencio nas aulas?
028. O profegsor exige que os trabalhos dos alunos Enitodas s anlis 85.02% 88,70%
sejam bem feitos?
029. O professor mostra interesse no aprendizado de Em todas as aulas 86,57% 90,62%
todos os alunos?
Continua
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Continuacdo

QUADRO COMPARATIVO DAS RESPOSTAS DOS ALUNOS DAS ESCOLAS DE ELEVADA
PROFICIENCIA COM O CONJUNTO DA REDE DE ENSINO

030. O professor d4 oportunidade dos alunos

LA Em todas as aulas 71,05% 77,87 %
expressarem suas opinides?
Pergunta relativa a atua¢ao do Professor Alternativas Redeim El?vida.
geral proficiéncia
0% 1: O professor esta disponivel para esclarecer as e . 83.45% 88,41%
davidas dos alunos?
032. O professor(a) contln/ug a explicar até que todos Em todas as aulas 80.21% 86,02%
os alunos entendam a matéria?
033. O professor se esfor¢a para ajudar os alunos? Em todas as aulas 87,52% 89,92 %
034. Os alunos prestam aten¢do ao que o professor Em todas as aulas 33,48% 35,0%
fala?
Na maioria das 37,47 % 42,69 %
aulas
035. Ha barulho e desordem na sala de aula? Nunca 16,31% 25,39%
Em algumas aulas 42,79 % 43,80%
036. O professor mostra ¢ discute a correcdo do dever | Em todas as aulas 71,86 % 79,56 %
de casa?
037. Os alunos saem de sala antes do término das Nunca 66,46 % 75,77 %
aulas?
038. O professor ajuda mais uns do que outros Nunca 68,1% 70,82%
alunos?
039. O professor falta as aulas? 55,4% 64,47 %
Nunca
Em algumas aulas 31,38% 27,14%
040. A matéria que o professor ensina vocé aprende? Em todas as aulas 72,51% 73,21%
041. O professor da as notas de maneira justa? Em todas as aulas 82,95% 88,41%

Fonte: Elaborag#o prépria a partir dos dados do SIMAVE\PROERB 2010.

A tabela acima compara os percentuais de respostas ao questiondrio dadas pelo

conjunto dos alunos do 5° ano da rede estadual ¢ um segmento dessa populacdo formado

pelos educandos das 25 escolas estaduais de mais elevada proficiéncia e equidade no teste do

PROEB 2010, segundo critérios de selecdo definidos acima.
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Tem por objetivo tracar um perfil do educando dessas escolas de elevada

proficiéncia, buscando inferir, indiretamente, atributos dessas institui¢des que as diferenciam

e qualificam como as melhores escolas da rede estadual de Minas Gerais.

De plano, verifica-se que os alunos das escolas de elevada proficiéncia

apresentaram percentuais de respostas positivas superiores, em média, aos de seus pares das

demais escolas da rede em todas as varidveis selecionadas. No entanto, cabe ressaltar que as

diferencas sdo maiores em relacdo aos quesitos de natureza comportamental, a saber:

Tabela 26 - SIMAVE\PROEB 2010 — Rede Estadual de Ensino — 5° ano do Ensino Fundamental

QUADRO COMPARATIVO DAS RESPOSTAS DOS ALUNOS DAS ESCOLAS DE ELEVADA
PROFICIENCIA COM O CONJUNTO DA REDE DE ENSINO

Pergunta relativa a atuaciio do . Rede em Elevada LTI Diferenca
Alternativas A percentual percentual
Professor geral proficiéncia .
absoluta relativa

026. O(a) professor(a) tem que esperar
muito tempo até que os alunos facam Nunca 11,53 % 23,06% 11,53 % 100,00 %
siléncio?
2131155?Ha barulho ¢ desordem na sala de Nunca 16,31% 25,39% 9.05% 55.67%
039. O(a) professor(a) falta as aulas? Nunca 55,4 % 64,47 % 9,07 % 16,37 %
037. Os alunos saem de sala antes do Nt 66,46% 75.77% 9.31% 14,01%

término das aulas?

Fonte: SIMAVE\PROEB 2010. Elaboragio prépria.

Os modelos estatisticos que foram desenvolvidos neste estudo reforgam o papel

essencial dos professores ¢ do clima escolar na promocdo da qualidade da educacdo. O

estabelecimento de uma relacdo harmoniosa entre alunos, professores, dire¢do escolar,

funciondrios, familiares, comunidade ¢ dos alunos entre si, ¢ um caminho seguro e, pode-se

dizer, a luz do referencial tedrico trazido a colacdo nesta dissertagdo, universal, na busca de

uma escola eficaz, que almeja cumprir o seu papel social.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho procurou langar luzes sobre as diversas perspectivas que
envolvem o complexo problema da eficdcia escolar, a partir da andlise dos dados do teste de
proficiéncia em portugués aplicado aos alunos da 5% série do ensino fundamental das redes
estadual e municipal de Minas Gerais, que se submeteram a avaliacio do PROEB em 2010.
Por se tratar de um banco de dados riquissimo, cuja série histérica ja perfaz uma década, pode
subsidiar muitos outros estudos que efetivamente se fazem necessdrios para a melhor

compreensido dos fatores que afetam a qualidade da educacdo em Minas Gerais.

Os dados empiricos coletados nesta pesquisa indicaram a existéncia de fatores
internos a escola, capazes de afetar significativamente o desempenho do educando, como 0s
atributos relacionados ao clima escolar ¢ a qualidade docente. Para isso, adotou-se uma
metodologia que consistiu em procurar isolar os efeitos externos a escola que, segundo a
literatura especializada, t€m importante influéncia sobre o rendimento escolar. Essa
importancia restou comprovada pelas andlises feitas sobre o banco de dados estudado. Com

iss0, chegou-se a um conjunto de varidveis externas assim agrupadas neste estudo: a) renda;

b) capital cultural; e ¢) etnia.

Utilizando técnicas de regressdo linear procurou-se ndo sé isolar essas
varidveis externas, mas também agrupar em categorias homogé€neas as variaveis internas para
medir a influéncia dessas ultimas sobre o rendimento escolar. Os resultados dos testes de
regressao, apresentados no capitulo 4 desta Dissertacdo,sinalizam que os efeitos “clima
escolar” e “professor”’,como se denominou neste estudo, sdo as varidveis internas a escola que
mais afetam a proficiéncia dos educandos e podem atenuar sensivelmente as limitagdes de
origem decorrentes do background social e cultural dos alunos. Portanto, sdo elementos
relevantes para garantir-se um adequado desempenho escolar das criancas ¢ adolescentes em

situacdo de vulnerabilidade social.

A andlise dos dados empiricos constantes do banco de dados do PROEB 2010
possibilitou também a identificacdo dos estabelecimentos educacionais que a literatura
especializada denomina de “escolas eficazes”, destacadas no capitulo 5. A partir de um
criterioso trabalho de filtragem, analisando pormenorizadamente todo o banco de dados com

fundamento nos indicadores que o referencial tedrico oferece, foi possivel selecionar um
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seleto grupo de escolas que conjugam elevada proficiéncia média com equidade entre os
educandos, baixo indice de repeténcia escolar ¢ pequena defasagem idade-série. Verificou-se
que os alunos dessas escolas apresentaram percentuais de respostas positivas superiores a
média de seus pares das demais escolas da rede em todas as varidveis selecionadas. No
entanto, ¢ importante assinalar que as diferencas sdo maiores em relagdo aos quesitos de
natureza comportamental. Verifica-se, dessa forma, que as escolas consideradas eficazes tém

como diferencial um ambiente ou clima escolar propicio a aprendizagem.

No entanto, a escola publica, em particular a de Minas Gerais, objeto deste
estudo, ainda esta muito distante do ideal de uma verdadeira rede de ensino transformadora da
realidade social do educando. De fato, as chamadas varidveis externas analisadas ao longo
deste estudo comprometem significativamente o desempenho escolar dos educandos, sendo
poucas as escolas que conseguem neutralizar ou reduzir substancialmente os efeitos negativos
dessas varidveis, pois, em um contingente de cerca de 7.600 escolas pesquisadas foi possivel
selecionar 35 que podem ser consideradas realmente eficazes, ou seja, menos de 0,5% do

total.

Dentre as varidveis externas que afetam sobremodo o desempenho escolar, ha
aquelas sobre as quais os sistemas educacionais ndo tém qualquer governabilidade, como a
renda familiar. No entanto, ha outras em que programas governamentais bem estruturados sao
capazes de incidir. E o caso tipico das varidveis: escolaridade dos pais; acesso dos educandos

a livros paradidaticos ¢ a internet.

Em relacdo a escolaridade dos pais, ¢ fundamental reestruturar a Educacio de
Jovens e Adultos (EJA), oferecendo-a em toda a rede publica, pois, hoje, esta restrita a poucas
escolas e niveis de escolarizacdo, ja que, mesmo onde ¢ oferecida, nem sempre existem
turmas iniciais de alfabetizacio. E importante, também, que o curriculo seja repensado,
imprimindo aos contetidos um cardter profissionalizante, observando-se a vocagdo do

educando e as reais necessidades do mercado de trabalho, de modo a tornd-lo atrativo aos pais

e util a sociedade.

Viu-se também que o acesso a leitura ¢ fundamental para o desenvolvimento
cognitivo das criancas. Para isso, os sistemas educacionais podem adotar solucdes simples e

baratas como a aquisicdo de cestas de livros paradidaticos. Cada educando receberia, no inicio
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do ano letivo, um conjunto variado de obras para serem lidas, estudadas e discutidas durante o
ano. Na medida em que forem sendo lidos, esses livros retornariam para um banco de trocas
na propria escola, de modo a ampliar o nimero de leitores daquelas obras e estimular a
criagio de um clube de leitura. E fundamental também equipar as bibliotecas das escolas e
estimular visitas orientadas dos educandos como forma de ampliar seus horizontes culturais e

despertar o gosto pela leitura e a curiosidade por conhecer a obras de outros autores.

Equipar todas as escolas com laboratérios de informética conectados por banda
larga a rede mundial de computadores e qualificar os professores para otimizar a utilizagdo
pedagégica dessa ferramenta ¢ outra medida importante, tendo em vista as informacdes
coletadas no questionario do PROEB 2010, segundo o qual 63,32% dos alunos ndo tém
acesso a internet. Deve-se considerar, também, o verdadeiro fascinio que as novas tecnologias
tém entre as criangas € adolescentes e as conclusdes da neurociéncia a respeito das multiplas
inteligéncias de que somos dotados. Portanto, aulas pedagogicamente bem elaboradas com a
utilizacdo de recursos tecnolégicos adequados podem atuar como fator de motivacdo adicional
para alavancar a aprendizagem do educando.

Além disso, ¢ essencial que o planejamento escolar contemple o
acompanhamento sistematico de cada aluno, de forma a identificar suas dificuldades de
aprendizagem, adotando-se métodos pedagdgicos capazes de apontar alternativas para supera-

los em sua fase inicial, evitando-se que se acumulem ao longo da vida escolar ¢ se tornem

fatores que potencializem os riscos de repeténcia € evasao.

Ainda em relacdo aos fatores intraescolares, foram realgados alguns pontos
reiteradamente apontados pela literatura especializada, reportadas no marco tedérico deste
trabalho, como cruciais para a eficicia escolar, a saber: o papel de lideranca desempenhado
pelo diretor, o comprometimento dos professores € do quadro administrativo com os objetivos
educacionais da escola, a expectativa dos professores em relacdo ao desempenho dos
educandos, a otimizacdo do tempo de aprendizagem, o investimento na formacdo continuada
e em servico dos professores ¢ a estruturacdo de planos de cargos e salarios compativeis com

a complexidade e qualificagdo da profissdo docente.

No Brasil sobressai, também, a necessidade de ampliar a oferta de creches e de

universalizar a educacdo infantil, tendo em vista as grandes alteragdes ocorridas no mundo do
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trabalho nas ultimas décadas com o ingresso expressivo das maes no mercado ¢ com a
natureza dos novos arranjos familiares. Conforme exposto na subsecdo 2.4, o acesso da
crianga a escola na tenra idade tem forte influéncia sobre o seu desempenho escolar futuro,
notadamente, considerando-se a falta de tempo ¢ o despreparo dos pais para se dedicarem a

educacio dos filhos em casa.

A funcdo primordial da escola ¢ preparar o ser humano para a vida, criando
condi¢des para que ele desenvolva conhecimentos, habilidades e atitudes, capazes de lhe
propiciar uma inser¢do qualificada na sociedade, seja no plano das relagdes pessoais € sociais

seja no mundo do trabalho.

Todas essas competéncias podem ser cultivadas e construidas desde a mais
tenra idade, mesmo que a crianca seja origindria de um ambiente familiar ¢ comunitirio de
elevada vulnerabilidade social. A personalidade do aluno ¢ formada justamente na fase da
educacdo infantil. Segundo especialistas, aos sete anos a crianca ja construiu seu referencial
de valores. Portanto, desde a educacgdo infantil devem ser cultivados os valores humanos, tais
como a generosidade, a humildade, a compaixdo, o amor e os valores republicanos, como a

justica, a solidariedade ¢ a equidade.

Os trabalhos cientificos realizados nas ultimas cinco décadas, no ambito da
sociologia da educagdo, confirmados neste estudo, demonstraram que o ambiente escolar € a
qualidade docente desempenham papel decisivo na trajetria dos alunos. Por isso, ¢ essencial
que os professores sejam valorizados e capacitados para que permanegam no sistema
educacional profissionais altamente qualificados e comprometidos com o futuro dos

educandos e que se cultive um ambiente escolar que estimule a aprendizagem.

Superados os problemas de inclusdo escolar, langcam-se sobre a educacdo
brasileira, desafios ainda mais ousados no sentido de assegurar uma educacdo de qualidade,
que tenha significado ¢ amplie a capacidade de sonhar dos educandos, além de lhes dar

instrumentos para a realizacdo dos seus sonhos.

Hoje, vive-se em um mundo globalizado, que facilita a disseminacdo de uma
cultura hegemdnica, uniforme e excludente. Nesse contexto, percebe-se que o efeito de uma

escola multicultural, ndo segregacionista, que interage intensamente com 0S pais € a
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comunidade, na qual diferentes classes sociais estdo presentes na mesma sala de aula €, do
ponto de vista pedagdgico e social, significativamente salutar, notadamente, por contribuir
para a elevacdo do desempenho escolar dos alunos oriundos das classes sociais mais pobres,
por estimular o desenvolvimento de uma cultura de tolerancia reciproca, além de elevar a
autoestima dos alunos mais vulneraveis ¢ ampliar a visdo de mundo de toda a comunidade

escolar.

Finalizando, deixa-se uma mensagem de esperanga a respeito do papel social
da educacio. O estabelecimento de uma relacdo harmoniosa entre alunos, professores, dire¢do
escolar, funciondrios, familiares, comunidade e dos alunos entre si ¢ um caminho seguro e,
pode-se dizer universal, na busca de uma escola eficaz, que almeja cumprir o seu papel social.
De outra parte, uma escola formada por educadores que exercem seu oficio por vocacdo ¢ ndo
por mera profissdo, que t€m um compromisso moral com a educacdo de cada um de seus
alunos, notadamente, os mais pobres e vulnerdveis, social, econdmica e psicologicamente,
pode-se tornar uma escola eficaz, ou seja, um lugar especial para onde as criancas ¢ jovens
tenham o prazer de ir diariamente, porque se sentem acolhidos, porque sabem que aquele
lugar ¢ fonte de saber e de crescimento pessoal. Um espaco formado por pessoas que
orientem, motivem, instiguem o espirito critico e estabelecam desafios individuais e coletivos
arrojados, mas factiveis. Um ambiente em que cada integrante da comunidade escolar
conhega perfeitamente seus direitos e suas responsabilidades ¢ assuma, com protagonismo e
criatividade, o desafio de propor e superar as metas tracadas, ainda que a escola conviva com
caréncias materiais. Um espago que privilegie a partilha do conhecimento, a aquisicdo de
habilidades e assuncio de atitudes éticas fundadas nos valores universais, que tenham como
centro a promocdo da dignidade da pessoa humana. Um lugar assim €, sem ddvida, um lugar
maégico, porque capaz de gerar seres humanos dignos, na mais sublime expressdo da palavra,
0s quais, por sua vez, tornar-se-ao capazes de defender que essa dignidade humana nio seja

apenas um privilégio seu, mas possa se transformar em direito de todos.
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ANEXOS

ANEXO 1

PERGUNTAS SELECIONADAS DOS QUESTIONARIOS DO ALUNO E PROFESSOR PARA CONSTRUGAO DO
MODELO ESTATISTICO BASE DE DADOS UTILIZADA NO MODELO DE REGRESSAO - 52 ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL

QUESTIONARIO DO ALUNO:

1. Sexo:
Masculino=1, feminino=2
2. Como vocé se considera?
Branco=1, pardo=2, negro=3, amarelo=4, indigena=5
6. Quantas vezes vocé ja repetiu o ano?
Nenhuma=1, uma=2, duas=3, trés ou mais=4
7. Até que série sua mae estudou?
Primdrio incompleto=1, primdrio completo=2, 52 a 82 incompleto=3 e 52 a 82 completo=4, ensino médio
incompleto=5 e ensino médio completo=6
8. Até que série seu pai estudou?
Primdrio incompleto=1, primdrio completo=2, 52 a 82 incompleto=3 e 52 a 82 completo=4, ensino médio
incompleto=5 e ensino médio completo=6
Devido a colinearidade optou-se por trabalhar sé com a variavel 7.
9. Arua onde vocé mora tem calgamento
Sim=1, ndo=2
18. Sua familia recebe Bolsa Familia?
Sim=1, ndo=2
19. Além dos livros escolares, quantos livros ha em sua casa?

O bastante para encher uma prateleira=1, o bastante para encher uma estante=2, o bastante para encher varias
estantes=3 e nenhum=4.

20. Na sua casa tem computador?

Sim, com acesso a internet=1, sim, sem acesso a internet=2 e ndo=3.
26. O professor{a) tem que esperar muito até que os alunos fagam siléncio.

Nessa pergunta e nas seguintes, selecionadas do questionario do aluno (29-41), as op¢des de resposta
estdo assim definidas:
Em todas as aulas=1, na maioria das aulas=2, em algumas aulas=3, nunca=4.

27. O(A) professor{a) exige que os alunos estudem e prestem atengdo nas aulas.

28. O(A) professor{a) exige que os trabalhos dos alunos sejam bem feitos.

29. O(A) professor{a) mostra interesse no aprendizado de todos os alunos.

30. O(A) professor{a) da oportunidade dos alunos expressarem suas opinides.
31. O(A) professor{a) esta disponivel para esclarecer as duvidas dos alunos.
32. O(A) professor{a) continua a explicar até que todos alunos entendam a matéria.
33. O(A) professor{a) se esforca para ajudar os alunos.

34. Os alunos prestam atengdo ao que ofa) professor(a) fala.

35. Ha barulho e desordem na sala de aula.

36. O(A) professor{a)mostra e discute a corre¢do do dever de casa.

37. Os alunos saem antes do término das aulas.

39. O(A) professor{a) falta as aulas.

40. A matéria que o{a) professor{a) ensina vocé aprende.

41. O(A) professor({a) da as notas de maneira justa.

42. O(A) professor{a) costuma passar tarefas chatas.
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10.
11.
14.

23.

24,

25.

26.

29.
30.
31.
32.
33.
35.

36.
39.
40.
41,
42,
44,

45,

46.
47.

QUESTIONARIO DO PROFESSOR:

Qual das opgdes abaixo melhor representa o seu nivel de escolaridade completo?

No questionario inicial havia as seguintes op¢oes:

1-ensino médio. 2 - ensino superior — pedagogia. 3 - ensino superior - normal superior.

4 - ensino superior - licenciatura. 5 - ensino superior — outros.

Observacdo: no merge foram transformadas em apenas duas varidaveis. Ensino médio ou ensino
superior.

Para o planejamento das atividades em sala de aula.

Muito boa=1, boa=2, regular=3, ruim=4 e ndo houve=5.
Com relagdo aos contelidos curriculares das disciplinas que leciona

Muito boa=1, boa=2, regular=3, ruim=4 e ndo houve=5.
Com relagdo a avaliagao do processo de ensino-aprendizagem

Nas questGes 9 a 11 o professor optou pelas seguintes alternativas:

1 = muito boa, 2=boa, 3=regular,4=ruim e 5=ndo houve.

Com relagdo aos projetos didaticos

Com relagdo as adaptacoes das politicas publicas educacionais realizadas

Faixa etaria:

Até 24anos=1, de 25 a 29anos=2, de 30 a 34 anos=3, de 35 a 39 anos=4.

Qual a sua carga horaria total de trabalho?

1=20 horas, 2=40 horas, 3= 60 horas e 4 = acima de 60 horas.

{omitida no modelo, porém penso ser importante) — pergunta sobre o tempo de servi¢co na
educacgdo.

Ha quantos anos vocé leciona nesta escola?

1=menos de 1 ano, 2=entre 1 e 5 anos, 3= entre 5 e 10 anos, 4= entre 10 e 15 anos, 5= mais de 15 anos.
O(A) diretor{(a) me anima e motiva para o trabalho.

Nesta pergunta e nas demais que se seguem, o respondente deve optar por uma das cinco alternativas
apresentadas, sendo que a de n? 1 significa “discordo totalmente” da assertiva. Progressivamente vai
sendo aumentado o grau de concordancia até se chegar a assertiva de n2 5 “concordo totalmente”.

O(a) diretor(a) estimula atividades inovadoras.

O(a) diretor(a) da atencdo especial a aspectos relacionados a aprendizagem.

As reunides promovidas pelo(a) diretor(a) sao dinamicas.

O(a) diretor(a) mostra-se especialmente comprometido com a melhoria da escola.
Sinto-me respeitado(a) pelo(a) diretor(a).

Os (As) diretores(as), professores(as) e os demais membros da equipe da escola colaboram
para fazer esta escola funcionar bem.

O projeto educacional desta escola é consequéncia da troca de ideias entre os professores.
A maioria dos professore mantém altas expectativas sobre o aprendizado dos alunos.
Poucos professores estao dispostos a assumir novos encargos para que a escola melhore.
A maioria dos professores é receptiva a novas ideias.

A maioria dos professores sente-se responsavel pelo desempenho dos alunos

Nesta escola, poucos professores trocam ideias e experiéncias de modo a viabilizar que todos
os alunos aprendam.

Nesta escola, os professores utilizam o resultado da avaliagdo para analisar as praticas
pedagdgicas.

Participo das decisdes relacionadas ao meu trabalho.

O ensino que a escola oferece aos alunos é muito influenciado pela troca de ideias entre os
membros da equipe da escola.
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Os professores desta escola tratam os alunos de forma igual, independente de sua origem
social.

A aprendizagem é prejudicada pela frequéncia irregular dos alunos.

A aprendizagem é prejudicada pela falta de apoio dos pais ao aprendizado do aluno.
Com as familias que os alunos dessa escola tém, a possibilidade de aprendizado fica muito
comprometida.

A aprendizagem é prejudicada pela falta de disciplina dos alunos.

Diante das dificuldades dessa escola, um pequeno aprendizado dos alunos ja é um bom
resultado.

A aprendizagem é prejudicada pelas mas condigdes das instalagdes da escola.

A aprendizagem é prejudicada pela falta de material didatico-pedagdgico.

A aprendizagem é prejudicada pela falta de respeito dos alunos com os professores.

A aprendizagem é prejudicada pelo uso de dlcool e trocas pelos alunos.

A aprendizagem é prejudicada por alunos que intimidam e perturbam os colegas.

A indisciplina dos meus alunos afeta a minha motivagao.

Deixo transparecer quando estou com problemas em casa.

Sinto-me sobrecarregado(a) de trabalho.

Se pudesse mudaria de profissao.

Trabalhar com os alunos o dia inteiro é realmente um grande esforco para mim.

Gosto de trabalhar nesta escola.

Trato de forma adequada os problemas dos meus alunos.

Tenho realizado muitas coisas importantes no meu trabalho.



